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Ya en la primera infancia se inculcan al nifio creencias, que la mente infantil
no puede sino asumir. Asi continla la formacién mental de subditos en las
sucesivas etapas de una ensefanza orientada a formar productores
competitivos y consumidores, que son los que interesan a los dominantes.
Fuera de las aulas los medios audiovisuales siguen inculcando las ideas del
mando, sugieren preferencias politicas y desvian el interés de las personas
hacia los atractivos del consumismo y los espectaculos. Es imposible
enumerar la infinidad de argucias contra el pensamiento critico, sin el cual

la famosa libertad de expresion pierde su valor.

José Luis Sampedro.
Reacciona. Ed.Aguilar. Madrid, 2011.



RESUMEN

Tras la aprobacién de la Ley Organica de Mejora de la Calidad de la
Educacién en 2013 han aparecido en la ESO unas nuevas materias de
“Iniciacion a la Actividad Emprendedora y Empresarial” en los cuatro cursos
de Educacién Secundaria Obligatoria y de "Economia” en 4° de ESO. El
presente trabajo de investigacién estudia el enfoque de la figura del
emprendedor que se da en la legislacién que regula dichas materias, los
libros de texto y por parte de los propios profesores al impartir docencia.
Esta investigacion ha partido de un punto de vista critico con la figura del
emprendedor tradicional, ya que considero que deja fuera alternativas de

emprendimiento social.

Palabras clave: Emprendimiento, Educacion emprendedora, Economia
social, LOMCE, ESO.
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1. Introduccion

Con el presente trabajo he pretendido estudiar el enfoque que se le
da a la figura del emprendedor en las diferentes asignaturas que han
aparecido con la reciente reforma educativa originada con la Ley Organica

para la Mejora de la Calidad de la Educacion (Ley Organica 8, 2013).

Con la aprobacién de esta ley, conocida como LOMCE! (Ley Organica
8, 2013) se han introducido diversas asignaturas en el curriculum de la
Educacién Secundaria Obligatoria®? que hacen referencia al emprendimiento.
Las materias introducidas por esta ley, que modifica la previa Ley Organica
de Educacidn, conocida como LOE® (Ley Organica 2, 2006), son la Iniciacién
a la Actividad Emprendedora y Empresarial como asignatura especifica de
primero a tercero de la ESO y materia de opcién de cuarto curso de la ESO

y la materia de Economia también como opcién de cuarto curso.

Tal como sefialan autoras como Cassian (2015) o Serrano (2015), en
argumentos que desarrollaré posteriormente, parece haber cierta
intencionalidad ideoldgica al tratar los temas del auto-empleo y el
emprendimiento, centrandose en la figura del emprendedor individualista y
olvidando otras opciones como son el cooperativismo o la economia social.
He pretendido, por tanto, ver qué enfoque tienen estas nuevas asignaturas,
qué tipo de emprendedor subyace a las mismas y qué papel o importancia
se les da a las opciones de emprendimiento basadas en el cooperativismo y

la economia social.

Diversos autores (Alfonso y Fernandez, 2013; Moruno, 2015 vy
Briales, 2017) defienden que detras de las politicas y medidas de fomento
del emprendimiento pueden esconderse tendencias ideoldgicas neoliberales,

al centrarse tan sélo en un tipo de emprendimiento de caracter individual.

1 En adelante haré referencia a dicha Ley simplemente como LOMCE.
2 En adelante haré referencia a esta etapa como ESO.

3 En adelante haré referencia a dicha Ley simplemente como LOE.
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Tras la introduccion de las nuevas materias se despertd mi interés
por estudiar el curriculum de las mismas y ver la intencionalidad que podria
responder a su introduccién en el curriculum educativo. Investigar sobre
este tema surgié de mi experiencia como docente, ya que soy profesora de
secundaria y por mi trabajo conozco bien el sistema educativo y los nuevos
cambios que se van introduciendo. Ademas, al tener estudios de Derecho
me resultd interesante indagar en las fuentes de dichas modificaciones en el
curriculum, la legislacidon educativa, lo que desperté mi interés por conocer
de primera mano las materias introducidas en el campo en el que imparto
docencia y, ademas, entender la razén de ser de sus contenidos. Desde el
punto de vista social es importante, ademas, ver codmo se construyen estas
materias y qué implicaciones tienen puesto que la opcidn del
emprendimiento es una opcién laboral cada vez mas firme para las
personas desempleadas y es importante que los jovenes conozcan las
diferentes posibilidades dentro de esta opcidon para que tomen sus propias

decisiones de manera realista y coherente.

El ambito geografico del presente trabajo es todo el pais, ya que se
trata de materias introducidas por la LOMCE aplicables a todos los centros
educativos espafioles en los que se imparte Educacién Secundaria, los
Institutos de Educacién Secundaria (IES). La legislacidn que estudié es de
ambito nacional, ademds de alguna norma de desarrollo curricular
autondmica (Andalucia, Asturias, Madrid, Pais Vasco, Valencia y el territorio
donde se aplica el desarrollo curricular del Ministerio de Educacion, como

son Ceuta y Melilla).

En cuanto a las fuentes de informacion de donde obtuve los datos
empiricos para la investigacién, han sido también de ambito nacional,
puesto que he contado, por una parte, con las respuestas de 93 profesores
y profesoras de la materia de toda Espafia, ademas de cuatro entrevistas
realizadas a profesores de la materia y que provenian de centros de

Valencia, Castilla-La Mancha y Castilla y Ledn. Consegui la participacién, por



tanto, de profesorado de todo el pais, tanto hombres como mujeres, de
diversas especialidades docentes, y con diversidad de edades y experiencia

en la ensefianza, tal como expondré mas adelante.

En cuanto a la poblacidon referida por el presente estudio, es la
sociedad en general y, en concreto, las familias, estudiantes y profesores de
ESO, al ser los destinatarios de la legislacidon educativa. Los colectivos con
los que realicé el estudio empirico han sido profesores de cuatro centros
publicos de diversas Comunidades Auténomas en las que se imparten
dichas materias (en el caso de las entrevistas) y 93 profesores y profesoras
de la materia de diversos centros, tanto publicos como concertados y
privados (en el caso de las encuestas). Finalmente, el ambito temporal ha

sido el del curso escolar 2016/17.

La presente investigacion puede resultar de utilidad para el
profesorado de secundaria que imparta dichas materias (mayoritariamente
profesores de la especialidad de Economia, aunque también de Formacion y
Orientacion Laboral o de Administracion de Empresas, e incluso alguno de
Historia) ya que la reflexién que he realizado mediante el presente trabajo
puede servir para plantearse el enfoque que le estan dando a las materias
resefladas y ver si el campo de vision del emprendimiento estd restringido
a una iniciativa individual o bien si afiade aspectos mas colectivos, de
emprendimiento social y cooperativismo. Se trataria, asi, de ayudar a
realizar un analisis critico a la materia que lleve a ampliar el campo de
miras, incluyendo de esta manera otras alternativas de emprendimiento de
tipo social. No debemos olvidar que la economia social es una de las fuentes
de creacién de empleo: segun el Global Entrepreneurship Monitor 2015 to
2016: Special Report on Social Entrepreneurship un promedio de un 3,7%
de los emprendedores de los 58 paises estudiados lideran una actividad de
emprenedimiento social, llegando algun pais a una tasa del 14% (Bosma,
Sch@tt, Terjesen y Kew, 2016: 5). Esta investigacion, por tanto, puede
resultar de interés para centros de Educacion Secundaria de toda Espafia, y

en concreto para familias de los mismos, alumnos que cursen dichas
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materias y profesorado que las imparta.

El problema considero que es relevante y de interés, puesto que
puede ayudar a identificar la perspectiva que se esta aplicando al curriculum
de las materias afectadas. Colabora, por tanto, a dar mas opciones al
alumnado de la materia a la hora de iniciar un negocio por cuenta propiay a
difundir esta posibilidad entre profesorado, familias y el sector econdmico

en general.

En cuanto a la factibilidad del proyecto, se ha tratado de un trabajo
de investigacidén realista, ya que disponia de conocimientos especificos
sobre el tema, de tiempo para realizar la investigacion y he contado con los
contactos necesarios en los centros anteriormente citados para ejecutar la

parte empirica del estudio.

El estudio ha pretendido ser, finalmente, innovador, puesto que
aunque se trata un tema ya estudiado (como se puede ver en el marco
tedrico) se realiza en un ambito novedoso: las materias referidas a
economia y emprendimiento introducidas en la Educaciéon Secundaria del

sistema educativo espanol por la LOMCE.
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2. Marco teérico

En el siglo XVIII, Richard Cantillon (1755) introdujo el término
entrepreneur, concepto que ha sido ampliamente estudiado en las ciencias
econdmicas, siendo algunos de los autores con mas repercusion en dicho
estudio Schumpeter (1934), Knight (1921) o Kizner (1973). De acuerdo con
Pefla, Cardenas, Rodriguez y Sanchez, (2015) “no ha sido hasta la década
de los ochenta cuando estas primeras teorias acerca del emprendimiento
han ido evolucionando hasta convertirse en un campo de estudio extenso,
profundo y reconocido por la comunidad cientifica” (Pefia et al., 2015: 3). A
lo largo de las ultimas décadas, se ha ido enriqueciendo la definicidon del
mismo. Entre las multiples definiciones cabe destacar la de la Comision
Europea (2006) en la Comunicacion Aplicar el programa comunitario de
Lisboa: Fomentar la mentalidad empresarial mediante la educacion y la
formacidn. En ella se define el emprendimiento o espiritu empresarial como
“la habilidad de un individuo para convertir ideas en actos. Incluye la
creatividad, la innovacién y la asuncién de riesgos, asi como la habilidad
para planificar y gestionar proyectos destinados a lograr objetivos”

(Comisién Europea, 2006: 4).

De acuerdo con Serrano (2015), “La nocién de emprendimiento, que
esta actuando como un importante mantra a partir de 2013, constituye el
ultimo eslabdon de una cadena de nociones dirigidas a afirmar una cruzada
contra la dependencia (del Estado social, del empleador, de la familia, etc.)”
(Serrano, 2015: 38). Cada vez es mas habitual encontrar politicas de
empleo y medidas* que se centran en la figura del emprendedor como la
solucidn a la crisis, el salvador de la situacidn en la que nos encontramos,

dejando caer sobre sus espaldas toda la responsabilidad. Serrano (2015)

4 Ejemplos de ello son la Estrategia de Emprendimiento y Empleo Joven 2013/2016, la Ley
14/2013, de 27 de septiembre, de apoyo a los emprendedores y su internacionalizaciéon o
la Ley 3/2012, de 6 de julio, de medidas urgentes para la reforma del mercado laboral,
que contemplaba en su segundo capitulo la creacidn del contrato indefinido de apoyo a los

emprendedores.
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indica que “El emprendimiento pasa asi a entenderse como una cualidad
moral (...). Los sujetos emprendedores son mas que individuos exitosos;
serian los redentores de la crisis” (Serrano, 2015: 39), sefialando esta
misma autora, que: “Los emprendedores estarian dotados de una
naturaleza especial, de unas cualidades que le otorgan un espiritu: son
sujetos valientes que buscan nuevos desafios con los que no solo salvarse a
si mismos sino salvar al conjunto de la sociedad de la crisis en la que se
ahoga”. (Serrano, 2015: 39).

Dicho cambio en la concepcion moral del empresariado (de un simple
empresario a un extraordinario emprendedor) no se produce de manera
casual. De acuerdo con Cassian (2015), se enmarca dentro de una corriente
econdmica e ideolégica de neoliberalismo que fue planteada por los
economistas de la llamada Escuela de Chicago (capitaneada por Milton
Friedman) y aplicada en diversos paises en las décadas de 1980 y 1990.
Segun Cassian (2015): “La consolidacidon de la nueva cultura empresarial
debe entenderse en el marco de una serie de valores que empiezan a ser
promovidos por los gobiernos neoliberales de Margareth Thatcher y Ronald
Reagan” (Cassian, 2015: 24). Tal como sefiala esta autora, estos
gobernantes desarrollaron politicas basadas en el fomento del
emprendimiento, que excedié el ambito de la empresa. En el Reino Unido,
los subsidios publicos para la actividad emprendedora se establecieron
durante el gobierno de Thatcher y se mantuvieron durante el gobierno de
Blair’, quien hizo que las universidades promovieran el emprendimiento

disefiando un curriculum académico especifico®.

5 Margaret Thatcher ocupé el cargo de Primer Ministro entre 1979 y 1990, mientras que
Tony Blair ocupd dicho cargo entre los afios 1997 y 2007.

6 La obra del socidlogo Paul du Gay (Du Gay, 2003) es un referente del analisis critico de la
promocién del emprendimiento desde las medidas neoliberales de reconversién de las
politicas de Estado en el Gobierno de Thatcher.
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2.1. Origen de la educacion emprendedora en el ambito

europeo.

La educacion emprendedora tiene su origen en un ambito
universitario americano, segun diversos autores consultados (Nufiez y
Nufez, 2016; Pefia et al., 2015). Los inicios de esta educacion se remontan
a finales del s. XIX, en los Estados Unidos. Sin embargo, en el ambito de la
educaciéon formal el punto de partida de la educaciéon emprendedora se sitla
en la década de 1940 en la Harvard Business School (Pefia et al., 2015)
pero no fue hasta 1971 cuando en la Universidad del Sureste de California
se lanzdé por primera vez un Master de Administracién de Empresa. La
década de los setenta del siglo pasado, de acuerdo con Pefia et al. (2015)
supuso el auge de la educacion empresarial, con un crecimiento exponencial
de las escuelas empresariales en Estados Unidos. La educacion
emprendedora, segun Nufez y Nufez (2016) se fue trasladando
progresivamente a Europa (fueron los britéanicos los primeros que la
introdujeron en los afios 90, segun estos autores, como forma de
revitalizacion econdmica del pais) y, en los Ultimos afios, de la mano de
instituciones mundiales y la UE, se ha puesto el acento en la necesidad de

educar en el emprendimiento desde el nivel escolar.

Por cuanto interesa para el presente trabajo, me he centrado en el
origen de la educacién emprendedora en el ambito europeo y, en concreto,
en las medidas tomadas para incentivar en los distintos paises miembros de
la Unidn Europea la educacion en competencia emprendedora a nivel de

Educacion Secundaria.

Fue en el Consejo Europeo de Lisboa del afio 2000, de acuerdo con
Pefa et al. (2015) donde se promovié un profundo cambio en la concepcién
de la educacién empresarial. En dicha reunién se planted por primera vez el

concepto de espiritu empresarial o cultura emprendedora y se establecid, de
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acuerdo con dichos autores, el objetivo estratégico de convertir a Europa en
“la economia basada en el conocimiento mas competitiva y dinamica del
mundo, capaz de crecer econdmicamente de manera sostenible con mas y

mejores empleos y con mayor cohesion social” (Consejo Europeo, 2000: 2).

Las Conclusiones del Consejo de Lisboa (Consejo Europeo, 2000)
sefalaron la necesidad de modernizar los sistemas educativos europeos. El
fomento del espiritu emprendedor en educacion pasé a ser asi uno de los
factores clave para lograr estos objetivos, tal como se recogié en el articulo
14 de las Conclusiones: “La competitividad y el dinamismo de las empresas
dependen directamente de un clima regulador que motive la inversion, la
innovacion y el espiritu empresarial. (...) Las Instituciones europeas,
gobiernos nacionales y autoridades regionales y locales (...) deberian
proseguir el didlogo con las empresas y los ciudadanos con este objetivo.”
(Consejo Europeo, 2000: 6).

La Agenda Social Renovada de 2008 (Comision Europea, 2008)
insisti6 en esta perspectiva, valorando una educacion basada en el
desarrollo de competencias, centrada en el dominio de las tecnologias de la
informacion y la comunicacidon, y abierta a la creacién de un espiritu
emprendedor. Este documento, segun Pefa, et al. (2015) también facilité la
inclusion del fomento del espiritu emprendedor en educacion en las agendas
politicas de la Comisién y de los Estados miembros, al hacer referencia a la

III

promocion de la “iniciativa empresarial” dentro del ambito de accién
prioritario denominado “Mdas y mejores puestos de trabajo, y mejora de las

capacidades” (Comision Europea, 2008: 1).

Otros hitos importantes en el desarrollo a nivel europeo de la

educaciéon emprendedora, de acuerdo con Pérez (2010), han sido:

« La Carta Europea de la Pequeiia Empresa (Comision Europea, 2002)

conocida como Carta de Feira, y aprobada en junio de 2000, que
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recomienda, dentro de sus lineas de actuacidén, centrar sus
esfuerzos en “la educacion y formacidn en el espiritu
empresarial” para lo cual “deben crearse mdédulos especificos
sobre temas empresariales, que constituyan un elemento
fundamental de los programas educativos de la ensefanza

secundaria y superior” (Comisiéon Europea, 2002: 10).

La Comisién Europea ha publicado diversos informes sobre la
introduccién de la iniciativa emprendedora en la educacidon no
universitaria, basandose en la metodologia de intercambio de buenas
practicas. Algunos ejemplos son los informes del grupo de expertos
“Proyecto del «Procedimiento Best» sobre Educacion y formacion en
el espiritu empresarial”’, de 2002 (Comision Europea, 2002b);
“Desarrollar el impulso de las actitudes y capacidades empresariales
en la Educacion Primaria y Secundaria”, de 2004 (Comisién Europea,
2004), y “Miniempresas en Educacion Secundaria”, de 2005

(Comisién Europea, 2005).

En 2006, la Comision publicd la Comunicacion titulada “Aplicar el
programa comunitario de Lisboa: Fomentar la mentalidad empresarial
mediante la educacion y la formacion” (Comisién Europea, 2006)
dando apoyo a los Estados miembro en el desarrollo de una
estrategia mas sistematica para la educacién empresarial. Esta
Comunicacion dié lugar a la conferencia celebrada en Oslo, en
octubre de 2006, sobre “Educacién en iniciativa empresarial en
Europa: el fomento del espiritu empresarial a través de la educacion
y la formacion”, también conocida como “Agenda de Oslo para la

educacion emprendedora en Europa” (Comision Europea, 2006).

La Recomendacién del Parlamento Europeo, de diciembre de 2006
(Parlamento Europeo, 2006), sobre competencias clave para el
aprendizaje permanente, define ocho competencias clave, entre las

cuales incluye el sentido de la iniciativa y del espiritu empresarial,
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definida como la capacidad de “transformar las ideas en actos. Esta
relacionado con la creatividad, la innovacién y la asuncidon de riesgos,
asi como con la habilidad para planificar y gestionar proyectos con el

fin de alcanzar objetivos” (Parlamento Europeo, 2006: 17).

Pefla et al. (2015), por su parte, sefalan también la importancia del
documento de la Comisidn Europea “Un Nuevo Concepto de Educacion:
invertir en las competencias para lograr mejores resultados
socioecondmicos” (Comision Europea, 2012b), que prevé una educacién que
albergue las necesidades, expectativas e intereses mas especificos, junto a
las competencias de los emprendedores de cada sociedad. En dicha
comunicacién se hace referencia a la necesidad de generar aptitudes para
el siglo XXI, en particular, “debe prestarse especial atencién al desarrollo
de las aptitudes emprendedoras, ya que éstas no solo contribuyen a la
creaciéon de nuevas empresas, sino también a la empleabilidad de los

jovenes.” (Comision Europea, 2012b: 4).

Sefialan estos autores, como consecuencia, la importancia del
concepto competencias clave en el ambito en el que nos encontramos. El
estudio realizado por EURYDICE bajo el titulo: “E/ desarrollo de las
competencias clave en el contexto escolar en Europa” (Comisién
Europea/EACEA/Eurydice, 2012), indica que las mismas “representan una
combinacion de conocimientos, destrezas y actitudes que se consideran
necesarias para la realizacidon y el desarrollo personal, la ciudadania activa,
la inclusion social y el empleo” (Comision Europea/EACEA/Eurydice, 2012:
8). Entre las ocho competencias citadas destacan el sentido de la iniciativa y
espiritu emprendedor. (Comisién Europea/EACEA/Eurydice, 2012: 8)

Finalmente, de acuerdo con Diego y Vega (2015), uno de los ultimos
hitos ha tenido lugar en mayo de 2015 con la presentacién de la Red
Europea de Educacion para el Emprendimiento (European Entrepreneurship
Education Network), dentro de un programa co-financiado por la Comision

Europea, cuyo objetivo principal es reforzar la colaboracién entre
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responsables politicos y expertos a nivel europeo y estatal, de cara a seguir
difundiendo ejemplos destacados de politicas, medidas y acciones de apoyo
al emprendimiento en educacion, asi como a evaluar su impacto. La Red
relne organizaciones e individuos tanto de sectores publicos como privados

centrados en la educacidn del espiritu emprendedor.

En cuanto a las préximas medidas que tendran lugar en este ambito
a nivel europeo, la comunicacién de la Comisién Europea de enero de 2013
titulada “Plan de accion sobre emprendimiento 2020. Relanzar el espiritu
emprendedor en Europa” (Comision Europea, 2012) establece como el
primero de sus pilares de actuacién “Educar y formar en materia de
emprendimiento para promover el crecimiento y la creacién de empresas”
(Comisién Europea, 2012: 6), sefalando la necesidad de aumentar la
prevalencia y la calidad del aprendizaje del emprendimiento. Esta
comunicacién invita a los Estados miembros a garantizar que la
competencia clave “emprendimiento” esté integrada en los planes de
estudios de la ensefianza primaria y secundaria, la formacion profesional, la

enseflanza superior y la educacién de adultos antes del final de 2015.

2.2. La educaciéon emprendedora en el ambito espafol.

El espiritu emprendedor, o iniciativa emprendedora, no es un
elemento nuevo para el sistema educativo espanol, de acuerdo con Pérez
(2010). Es una materia que se venia desarrollando y aplicando con caracter
extra-curricular ya desde finales de los afios 80 en algunas comunidades

auténomas’.

7 Una de las comunidades que mas se han destacado en este ambito en los Ultimos afios,
de acuerdo con Sobrado y Fernandez (2010) ha sido el Principado de Asturias, con la
vasta experiencia de Valnaldn, empresa publica dedicada a este cometido. Para saber mas
se puede consultar a Vega (2008) y la web Valnaloneduca (Ciudad Tecnoldgica del Valle
del Nalén, 2009-2017).
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Sin embargo, no fue hasta la aprobacion de la LOE en 2006 cuando
en la legislacién espanola se contemplé esta materia como una finalidad en
si del sistema educativo. Ya en su preambulo, dicha Ley hace referencia a
que “la Unién Europea y la UNESCO se han (...) marcado el objetivo de
abrir estos sistemas al mundo exterior, lo que exige reforzar los lazos con la
vida laboral, con la investigacién y con la sociedad en general, desarrollar el
espiritu emprendedor”. Y en su articulo 2.1 f), prevé, como uno de los fines
a los que se orientara el sistema educativo espafol: “El desarrollo de la
capacidad de los alumnos para regular su propio aprendizaje, confiar en sus
aptitudes y conocimientos, asi como para desarrollar la creatividad, la

iniciativa personal y el espiritu emprendedor”.

En dicha Ley Organica se prevén como objetivos de la educacion
“desarrollar el espiritu emprendedor” en el caso de la Secundaria
Obligatoria (Art. 23 g) y “afianzar” el mismo en el caso del Bachillerato (art.
33 k) y la Formacién Profesional (art. 40f, enunciado esta vez como
resultado de aprendizaje®). Estas son las Unicas referencias que se realizan
en la Ley en cuanto a la educacion emprendedora, no articulandose, por

tanto, ninguna materia destinada al desarrollo de dicha competencia.

Ademas, el articulo 6 de la LOE incluyé en la definicién de curriculum
las competencias basicas que los alumnos debian desarrollar al finalizar sus
estudios. Dichas competencias venian establecidas en los Reales Decretos
gue regulaban las enseflanzas minimas para la Educacion Primaria y la
ESO°. Ambos incluyen un mismo anexo en el que se identificaban las
competencias que debian desarrollarse a lo largo de la denominada
educaciéon basica (compuesta por ambas etapas de acuerdo con lo

dispuesto en el articulo 3.3 de la LOE). Entre dichas competencias basicas,

8 Un resultado de aprendizaje es el equivalente para la FP de los objetivos del Bachillerato
u otro nivel educativo.

9 Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas
minimas de la Educacion Primaria, y Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el

que se establecen las ensefianzas minimas correspondientes a la ESO.
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hace referencia al emprendimiento la de “autonomia e iniciativa personal”.

Con la aprobacién de la LOMCE en 2013 se introduce el espiritu
emprendedor también dentro de los objetivos de la Educacién Primaria (art
17.1.b) y pasa a considerarse como una de las materias'® para ser tratada
de manera especifica en todas las areas, junto con la comprensién lectora o
las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (art.18). En Educacion
Secundaria Obligatoria se introducen, por primera vez en el sistema
educativo espanol, materias referidas en concreto a la educacidn

emprendedora’!. Las novedades en este campo han sido las siguientes:

a) Introduccién dentro del bloque de asignaturas especificas'? de la
materia denominada “Iniciacion a la Actividad Emprendedora y
Empresarial” (IAEE) en el primer ciclo de ESO, cursos primero a
tercero, de acuerdo con el apartado quince del articulo Unico de la
LOMCE, que modifica el articulo 24 de la LOE.

b) Introduccion dentro del bloque de asignaturas troncales de la
modalidad de Ensefanzas Aplicadas para la iniciacion a la Formacion
Profesional de la materia de opcién'®> denominada “Iniciacién a la
Actividad Emprendedora y Empresarial” en el cuarto curso de la ESO,
de acuerdo con el apartado dieciséis del articulo Unico de la LOMCE,

gue modifica el articulo 25 de la LOE.

10 En la Educacién Secundaria Obligatoria la LOMCE prevé tres tipos de materias: dentro de
las asignaturas troncales, las materias genéricas (como Lengua Castellana o Geografia e
Historia) y las materias de opcidén (Matematicas orientadas a Ensefianzas Académicas o a
Ensefianzas Aplicadas) y, por otra parte, estan las materias del bloque de asignaturas
especificas (que son lo que popularmente se conocen como optativas, como la musica o el
segundo idioma extranjero).

11 La ubicacion de cada una de estas materias de la ESO en cuanto a curso académico en
que se realizan y tipo de modalidad en que se cursan se puede ver en el Anexo I.

12 IAEE es, entre primero y tercero de la ESO, una asignatura especifica que se puede elegir
dentro de la oferta de cada centro (popularmente conocidas como optativas).

13 En cuarto curso de la ESO IAEE pasa a ser una asignatura troncal que se cursa dentro de

la modalidad de Ensefianzas Aplicadas para la iniciacion a la Formacion Profesional.
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c) Introduccién dentro del bloque de asignaturas troncales de la
materia de opcién de la modalidad de Ensefianzas Académicas para la
iniciacion al Bachillerato la denominada “Economia”, en el cuarto
curso de la ESO, de acuerdo con el apartado dieciséis del articulo
Unico de la LOMCE, que modifica el articulo 25 de la LOE.

En cuanto a las competencias previstas en la normativa’® que
desarrolla la LOMCE, se prevé el “sentido de iniciativa y espiritu
emprendedor” como una de las competencias clave del curriculo en el

Sistema Educativo Espaniol.

Finalmente indicar que, de acuerdo con el calendario de implantacion
de la LOMCE'® establecido por parte del Ministerio de Educacién Cultura y
Deporte, esta ley se ha implantado completamente en el nivel de ESO y
Bachillerato en el curso 2016/17, por lo que resulta de plena actualidad el
presente estudio. Estas son, precisamente, las materias en las que me he

centrado.

2.3. La figura del emprendedor desde un punto de vista critico

Con la presente investigacidn no solo he pretendido conocer las
nuevas materias referidas a educacion emprendedora introducidas por la
LOMCE sino también ver qué perspectiva se toma en las mismas, teniendo

en cuenta un punto de vista social critico del emprendimiento.

14 De acuerdo con la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las
relaciones entre las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de la

educacion primaria, la ESO vy el Bachillerato.

15 Calendario que puede consultarse en la web del Ministerio de Educacién, Cultura y
Deporte LOMCE. Calendario de implantacidon. (Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte,
2017).
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Uno de los asuntos principales de la investigacion social critica en las
Ultimas décadas, de acuerdo con Briales (2017), ha sido el analisis de los
efectos de la cultura de la psicologizacion de la relaciéon salarial. En
concreto, el emprendimiento ha sido uno de los temas estrella, puesto que
se ha situado el peso principal de las explicaciones del desempleo en la
aparente poca cultura emprendedora de la poblacion espafola (Briales,
2017).

La Ley 14/2013, de Apoyo a Ilos emprendedores y su
internacionalizacion consolida lo que parece ser la principal propuesta
contra el desempleo de los gobiernos neoliberales: el emprendimiento.
Existe, segun Briales (2017), una colonizacion de los razonamientos
economicistas asociados al emprendimiento que estd desbordando
ampliamente la esfera del campo econdmico, del mercado laboral o de la
empresa. Pone como ejemplos de dicha colonizacion, ademas de la
aparicion de nuevas materias en el curriculum educativo, algunos
programas de la televisién publica’® o incluso la introduccién en algunos

espacios criticos o anti-neoliberales'’.

Hay, segun Alonso y Fernandez (2013), un abuso del discurso del
emprendedor en la vida cotidiana de las personas, “a las que se les exige
una disponibilidad permanente para el cambio de empleo continuo (y con
condiciones de trabajo cada vez mas inestables y menos regaladas), se les

pide un esfuerzo de formacion, reciclaje y practicas a cuenta del buscador

16 Como ejemplos, en la televisién publica estatal, RTVE: el programa semanal Emprende
(Corporacion Radio Television Espanola, 2017) o el programa Aqui hay trabajo
(Corporacion Radio Television Espafiola, 2011).

17 El autor cita para ilustrar esta afirmacion el “Banco de Talentos” organizado por la
formacion politica Podemos, el Grado en Liderazgo Emprendedor e Innovacién de la
Universidad de Mondragdn o las subvenciones a Lanzaderas de Empleo y Viveros del
gobierno de Ahora Madrid en el Ayuntamiento de Madrid. Se tratan todas ellas de
instituciones criticas con el capitalismo pero que, a su vez, han puesto en marcha

medidas de fomento del emprendimiento, lo cual puede parecer contradictorio.
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de empleo y se les anima a luchar contra la dificultad de encontrar empleo,
creando empresas propias o auto-empleandose” (Alonso y Fernandez,
2013: 65). Y es que, de acuerdo con Du Gay (2003), frente a la idea de que
todo mundo es trabajador en potencia (tipica de la era socialdemédcrata) el
nuevo management ha impuesto la idea contraria de que todos tenemos
capital (econdmico, social, humano, etc.) y somos empresarios,

“empresarios de nosotros mismos” (Du Gay, 2003: 260).

A pesar de sus connotaciones aparentemente positivas'®, la categoria
de emprendimiento, de acuerdo con Briales (2017), profundiza en las
principales lineas de las politicas de empleo neoliberales: la progresiva
disolucién de la mediacién del contrato de trabajo y de la figura del
trabajador asalariado dependiente, la consiguiente individualizacion de los
riesgos, la potencial eliminacidon de facto del reconocimiento estatal de la
desigualdad de clase y, en ultimo término, del ambito de actuaciéon del
derecho laboral como derecho especifico de los trabajadores. El
emprendedor desde esta perspectiva es, de acuerdo con este autor, “otro
modo de denominar al mito del individuo liberal cldsico, un sujeto auto-
determinado, sin lazos sociales, de cuya voluntad depende su destino”
(Briales, 2017: 83). Autores como Moruno (2015) consideran que esta
forma de empleo responde a un modelo ideoldgico que vende el
emprendimiento como éxito, al mas puro estilo americano, cuando en la
mayoria de las ocasiones refleja una de las formas mas precarias de

empleo, ajena a cualquier conquista social adquirida.

El discurso del emprendimiento se sostiene, segun Briales (2017),
entre otros aspectos, sobre la base de un ocultamiento de las dificultades
objetivas de emprender con éxito para la mayor parte de la poblacién

trabajadora. Desde esta perspectiva social critica afirma este autor que:

18 Como ejemplo de ello, el articulo recientemente aparecido en la revista S-moda titulado
“Coémo criar a nuestros hijos para que sean futuros emprendedores” (Megia, 2017). En
dicho articulo el autor, apoyado en las intervenciones de algunos profesionales, da
consejos a los padres para que sus hijos adquieran las habilidades necesarias para

emprender un negocio propio.
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“Lo que explica el mejor o peor acople a la crisis no son las
capacidades o actitudes individuales ni tampoco el hecho de
pertenecer a la categoria de “empresario”. Lo determinante es tener
la posicion de poder social y econdémico dentro del tejido productivo-
financiero que se define relacionalmente en funcion de la capacidad
de sostenerse frente a los vaivenes relativamente impredecibles de

los mercados.” (Briales, 2017: 85).

El discurso del emprendimiento opera, por tanto, de acuerdo con este
autor, como un dispositivo de individualizacién de la relaciéon salarial que
oculta el fuerte contraste entre el plano ideal -autonomia, independencia
subjetiva, éxito- y los obstaculos materiales reales -profundizacién del
endeudamiento, alta proporciéon de fracaso, precarizacién-. Una de las
pretensiones de este trabajo de investigacion ha sido, en la medida de lo
posible, descubrir si en las nuevas materias referidas al emprendimiento en
la LOMCE el tratamiento que se da a la figura del emprendedor se limita a
un tratamiento superficial, quedandose en el plano ideal del
emprendimiento, en su enfoque neoliberal, o bien si se llegan a tratar los
obstaculos reales que dicha alternativa comporta, en un enfoque mas

amplio y critico.

2.4. Alternativas al emprendedor individual desde la economia social

Por otra parte, y ante la situacién de crisis en la que nos encontramos
desde el ano 2007, vemos que surgen propuestas que son alternativas a las
soluciones que, mayoritariamente, estan dando los gobiernos a la terrible
situacién econdmica. Fomentar una actitud emprendedora, segun afirman
Nufez y Nufez (2016), no se limita a la creacidn de empresas, abarca otras
realidades sociales que surgen de la iniciativa y la sociedad civil para aplicar
la capacidad de emprendimiento a la innovacién social. De acuerdo con el
Global Entrepreneurship Monitor 2015 to 2016: Special Report on Social

Entrepreneurship (Bosma et al., 2016), el interés en el emprendimiento
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social ha crecido exponencialmente a lo largo de la ultima década.

En este momento de crisis mundial, de acuerdo con Enciso, Gédmez y
Mugarra (2012) se depositan grandes esperanzas en términos como el
emprendimiento y la innovacidon sociales para encontrar respuestas a los
graves problemas actuales. Incluso la Comisiéon Europea ha introducido por
primera vez en 2011 en la agenda europea el emprendimiento social con la
Comunicacion denominada “Iniciativa en favor del emprendimiento social:
Construir un ecosistema para promover las empresas sociales en el centro

de la economia y la innovacién sociales” (Comisién Europea, 2011).

La larga crisis econdmica que azota Europa estd dificultando la
consecucién de los objetivos de la Estrategia 2020 (Comisién Europea,
2010), entre los cuales estan el aumentar hasta el 75% la tasa de empleo
de la poblacién entre 20 y 64 afios, o el promover la integracion social,
fundamentalmente a través de la reduccion de la pobreza. Es por ello que
Enciso, Gomez y Mugarra (2012) afirman que la Estrategia 2020, lanzada
por la Comision en plena crisis, conecta la actividad empresarial con el
crecimiento econdmico y la cohesién social, ya que entre sus objetivos
prioritarios hay un importante foco en cuestiones sociales. Ponen como
ejemplo de esta intencionalidad la posterior aprobacién del “Acta del
Mercado Unico (Comision Europea, 2010b), de la cual afirman que “trata
de trasladar al mercado Unico la tendencia de establecimiento de nuevos
modelos econdmicos en los que las consideraciones sociales prevalecen

sobre el mero beneficio econémico” (Enciso, Gémez y Mugarra, 2012: 59).

Con la Comunicacion “Iniciativa en favor del emprendimiento social”
(Comisién Europea, 2011) se pretende no sélo favorecer el emprendimiento
social sino también crear un ecosistema para promover las empresas
sociales. Esta comunicacién tiene como precedente el dictamen sobre
Distintos tipos de empresas (Comité Econdmico y Social Europeo, 2009), en
el que se indica la necesidad de “apoyar a estos emprendedores con

entornos que les permitan desarrollar su capacidad de innovaciéon, una
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habilidad que en tiempos de crisis econdmica resulta especialmente

valiosa.” (Comité Econdmico y Social Europeo, 2009: 26).

Pero, équé entendemos por “empresa social”? De acuerdo con el
texto de la Comunicaciéon (Comision Europea, 2011), la Comision entiende

“las empresas:

« para las cuales el objetivo social de interés comun es la razén de ser
de la accién comercial, que se traduce a menudo en un alto nivel de
innovacion social;

« cuyos beneficios se reinvierten principalmente en la realizacién de
este objetivo social;

« y cuyo modo de organizacion o régimen de propiedad, basados en
principios democraticos o participativos u orientados a la justicia

social, son reflejo de su misién” (Comision Europea, 2011: 2-3).

Pueden ser “empresas que prestan servicios sociales o suministran
bienes y servicios destinados a un publico vulnerable y/o empresas cuyo
modo de produccion de los bienes o servicios persigue un objetivo de tipo
social, pero cuya actividad puede incluir bienes o servicios que no sean

sociales” (Comisién Europea, 2011: 3).

La “economia social”, de acuerdo con dicha Comunicacion (Comision
Europea, 2011) emplea a mas de 11 millones de trabajadores en la UE, lo
que representa el 6 % del empleo total y agrupa tanto entidades con un
régimen juridico especifico (cooperativas, fundaciones, asociaciones vy
mutuas) como a empresas sociales en forma de sociedad privada o de
sociedad andnima tradicional. Por tanto, de acuerdo con Enciso, Gdmez y
Mugarra (2012) el concepto de "emprendimiento social” es mas amplio que
el de empresa social, ya que agrupa entidades con un régimen juridico
especifico (cooperativas, fundaciones, asociaciones y mutuas), muchas de
las cuales son también empresas sociales segun las caracteristicas

mencionadas, y admite ademas entidades de capital, que si cumplen los
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requisitos, pueden ser consideradas empresas sociales.

La “economia social”, de acuerdo con este sentido amplio, podriamos

decir que engloba las diversas iniciativas que estan surgiendo para dar

soluciones a los problemas mundiales a los que nos ha abocado la logica de

funcionamiento del actual sistema econdmico-financiero. Algunas de las

propuestas que han surgido en los ultimos afios, de acuerdo con Cucarella

(2016) y Enciso, Gdmez y Mugarra (2012) son:

Economia del Bien Comun (enunciada por Christian Ferber en 2010).
Economia colaborativa (unida al concepto del procomun), con
ejemplos en Espafia como las redes Relendo, AlterKeys o Trip4real.
La B-corporation que promueve la organizacién estadounidense B-
Lab.

El ecofeminismo, con figuras tan relevantes a nivel mundial como la
india Vandana Shiva o la keniata Wangari Maathai.

El movimiento de ciudades en transicion (Transition Towns), iniciado
en Totnes (Inglaterra) y que se ha extendido mundialmente.

La simplicidad voluntaria (downshifting).

El movimiento slow, surgido en Italia como contraposicion a la
comida rapida, y que tiene en Espafa diversas corrientes referidas
tanto a la alimentacién como al turismo o el estilo de vida mas
pausado (con la red de municipios slow).

La permacultura, que defiende la biodiversidad agricola frente a la
agricultura industrial que expolia los recursos naturales (usada en
ecoaldeas y comunidades neorurales, entre otras).

Economia circular y biomimesis.

Bancos de tiempo (de los que encontramos diversidad de ejemplos en

Pais Vasco, Madrid o Catalunya).

Todo ello, junto a lo que tradicionalmente se ha considerado como

entidades de economia social (cooperativas, sociedades laborales,

mutualidades, empresas de insercidon, centros especiales de empleo,

asociaciones, fundaciones, y otras entidades sin animo de lucro) son
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alternativas al emprendimiento tradicional que he considerado deberian
estar presentes en los curriculos de las nuevas asignaturas introducidas
recientemente en la Educacion Secundaria. Mediante este trabajo de
investigacién he querido constatar la presencia o ausencia de estas
alternativas a la economia tradicional en dichos curricula asi como en los

diversos libros de texto existentes y en el enfoque del profesorado.
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3. Objetivos e hipoétesis.

Las preguntas de investigacion que he planteado en el presente

trabajo son las siguientes:

¢Qué enfoque se le da a la figura del emprendedor en las nuevas
asignaturas que han aparecido con la aprobacién de la LOMCE?
¢Incluye dicho enfoque alternativas de economia social y cooperativa
o se limita a un emprendimiento de tipo individual?

¢Qué enfoques da el profesorado que las imparte?

¢Qué tratamiento se le da a la figura del emprendedor en los libros
de texto de dichas materias?

¢Existen diferencias en las diferentes CCAA investigadas o en los

distintos tipos de centros?

A partir de dichas preguntas de investigacion, el objetivo general es:

Conocer el enfoque que se le da a la figura del emprendedor en las

nuevas asignaturas aparecidas con la aprobacién de la LOMCE.

Y como objetivos especificos:

Estudiar, en concreto, el enfoque que se le da a la figura del
emprendedor en la legislacion educativa: LOMCE, Real Decreto
1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo
basico de la ESO y del Bachillerato y la normativa de desarrollo en
cada Comunidad Auténoma estudiada.

Investigar los enfoques dados por el profesorado que imparte la
materia en los diversos centros publicos, privados y concertados
consultados por toda Espana.

Hacer un analisis comparativo del tratamiento de la figura del
emprendedor en los libros de texto publicados para las distintas
materias estudiadas.

Realizar un analisis critico de la materia ampliando el campo de

miras, viendo si se incluyen alternativas de emprendimiento social.
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4. Metodologia de la investigacion

4.1. Tipo de investigacion, sujetos y muestreo

Segun el objetivo de la investigacién, ésta se trata de una
investigacién de tipo descriptivo, ya que pretende estudiar el estado de la
cuestion respecto a las materias referidas a la iniciativa emprendedora

introducidas recientemente en el curriculum espafol.

En cuanto a la variable tiempo, se trata de una investigacion
transversal, puesto que estudia la situacién de estas asignaturas en el
momento actual, sin la pretension de hacer un estudio longitudinal en el

tiempo.

Por otra parte, segun la estrategia de investigacién realicé tanto un
trabajo documental (con el estudio de la legislacién educativa a nivel estatal
y de algunas autonomias, la revision de los libros de texto de la materia y la
lectura de bibliografia especifica) como un trabajo empirico (mediante el

uso de encuestas y entrevistas).

En cuanto a la metodologia, se ha usado un disefio mixto (tanto
cuantitativo como cualitativo) en un procedimiento concurrente (ya que la
recogida de datos cuantitativa y cualitativa han sido simultéaneas,

analizandose los datos obtenidos posteriormente).

En funcidon de los objetivos del presente estudio, las limitaciones de
tiempo, y su finalidad, consideré que éste era el tipo de investigacién mas
adecuado y realista. Al ser profesora y tener acceso a contactar con
profesores de toda Espafia que imparten estas materias, la posibilidad de
realizar una encuesta a una muestra importante de los mismos se convirtid
en una fuente de datos muy interesante y facilmente disponible.

Finalmente, y teniendo en cuenta la finalidad de la investigacion, consideré
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la necesidad de complementar los datos cuantitativos obtenidos con la
encuesta con unas entrevistas a un nimero mas reducido de profesores de
la materia, adecuadamente seleccionados, de diversos centros de Espafia.
Por todo ello, al usar una aproximacién metodoldégica mixta considero que
se consigue neutralizar sesgos derivados del uso de tan sélo un método de
forma aislada, obteniendo asi una perspectiva mas amplia, gracias a

disponer de mayor variedad y riqueza de datos.

Por lo que respecta a los sujetos, paso a definir los marcos
geografico, temporal y poblacional del presente estudio. En cuanto al
geografico, ha tenido lugar en toda Espafia, ya que tanto los datos
obtenidos de tipo cuantitativo como los cualitativos y el andlisis de la
legislacidon se han originado en sujetos de diversas areas de la geografia
espafiola. La obtencion de datos cuantitativa se realiz6 mediante una
encuesta y, del conjunto de profesores que aceptaron participar en la
misma, se selecciond un pequefio grupo que fue al que se le realizaron las
entrevistas en profundidad (mas adelante explicaré los criterios de

seleccion).

Por lo que respecta al marco temporal, el estudio es de tipo

transversal y ha tenido lugar durante los meses de abril a junio de 2017.

En lo que se refiere a la poblacién, se trata de profesorado con
atribucion docente en estas materias y que son, de acuerdo con el Real
Decreto 665/2015'°, los profesores de las especialidades de Economia,
Formacién y Orientacion Laboral y Organizacién y Gestion Comercial
(especialidades estas dos ultimas que imparten docencia en Formacién
Profesional). En cuanto a las caracteristicas de estos sujetos, se trata de

personas de edades comprendidas entre los 23 y los 65 afos, con estudios

19 Real Decreto por el que se desarrollan determinadas disposiciones relativas al ejercicio de
la docencia en la ESO, el Bachillerato, la Formacion Profesional y las ensefianzas de
régimen especial, a la formacion inicial del profesorado y a las especialidades de los

cuerpos docentes de Ensefianza Secundaria (Real Decreto 665, 2015).
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universitarios en diversas titulaciones de Ciencias Sociales, tanto hombres

(en un porcentaje de un 39,1%) como mujeres (el 60,9% restante), y con

una relacién laboral en su gran mayoria estable (en el caso de los

funcionarios o personal interino que lleva diversos afos en la bolsa de

empleo correspondiente). Respecto a otras caracteristicas de la poblacién

sujeto de estudio, son:

Universo: Es el total del profesorado de las tres especialidades que
tienen atribucién docente en Espafia, es decir, de las especialidades
de Economia, Formacion y Orientacién Laboral (FOL) y Organizacion y
Gestiéon Comercial (OGC). El Ministerio de Educacién no ofrece cifras
sobre el nimero de profesores por especialidad pero si sobre el
numero de profesores de Secundaria en general. De acuerdo con los
datos publicados en la Estadistica del profesorado y otro personal de
Ensefianzas no universitarias referentes al Curso 2014-2015
(Ministerio de Educacion, 2016), existian un total de 262.279
profesores de Educacién Secundaria impartiendo clases en la ESO,
Bachillerato y Ciclos Formativos durante dicho curso tanto en centros
publicos como concertados y privados. No se disponen de datos
especificos sobre cudles de éstos son de las especialidades
estudiadas, pero si tenemos en cuenta la informacién publicada para
el ambito de la Comunidad Valenciana de la Resolucion por la que se
da publicidad al catalogo de puestos de trabajo de la plantilla
organica de personal docente dependiente del ambito de gestion de la
Generalitat Valenciana (Conselleria d’Educacid, Investigacidé, Cultura i
Esport, 2017), para un total de 17.506 profesores de Secundaria,
existen 174 de la especialidad de Economia, 353 de la especialidad de
FOL y 79 de OGC, lo que suma un total de 606 profesores de las tres
especialidades, lo que supondria un 3,46% del total del profesorado
de Secundaria. Extrapolando este porcentaje al total de profesorado
de Secundaria que hay en Espafia segun los datos estadisticos
anteriormente citados (Ministerio de Educacién, 2016), nos daria un

total de 9075 profesores de estas tres especialidades en toda Espafa,
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lo cual seria, aproximadamente, el universo total de la presente

investigacion.

« Muestra: Teniendo en cuenta que se van a aplicar dos técnicas de
recogida de informacién, una cuantitativa (la encuesta) y otra
cualitativa (la entrevista), habra que diferenciar la muestra que se ha
extraido para cada una de ellas. En ambos casos la muestra se ha
extraido usando muestreos no probabilisticos (es decir, que no siguen
el principio de equiprobabilidad) de tipo intencional o de
conveniencia. En el caso de la encuesta, se le ha ofrecido la
participacién voluntaria en la misma a un grupo de LinkedIn de
profesores de FOL de toda Espana del cual son miembros un total de
3742%° personas (la mayoria profesores de FOL aunque también hay
profesores de las otras dos especialidades). Posteriormente me puse
en contacto con diversas asociaciones®! de profesores de Economia
de toda Espafia y también difundi la investigaciéon y solicité la
participacién en un grupo de Facebook de profesores de Economia
con mas de 3100 miembros. De esta muestra invitada de mas de
6000 profesores han participado finalmente en la encuesta un total
de 95 profesores (muestra aceptante), de los cuales se han obtenido
un total de 93 encuestas validas (muestra productora de datos). Por
otra parte, en cuanto a la técnica cualitativa, se ha realizado una
entrevista a 4 profesores de la especialidad de FOL y Economia de
toda Espafa. En este caso el muestreo también ha sido no
probabilistico y de tipo intencional o de conveniencia, ya que se ha
realizado a profesores de centros con los que, por diversos motivos,
tengo cierta relacién profesional, lo que ha facilitado su disposicién a
realizar la entrevista. El criterio de seleccion para solicitar su

colaboracién para la realizacién de la entrevista ha tenido en cuenta

20 Elegi empezar a difundir la encuesta mediante este grupo de LinkedIn porque es un grupo
muy activo al que pertenezco desde hace varios afios.
21 En concreto contacté con las Asociaciones de Murcia, Aragon, Extremadura, Castilla la

Mancha, Catalufia, Andalucia, Galicia, Madrid y Valencia.
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el equilibrio: territorial, entre centros publicos y
privados/concertados, entre hombres y mujeres, y entre centros
pertenecientes a grandes ciudades y a pequefas o medianas
poblaciones, como principales criterios. Finalmente se han realizado
un total de cuatro entrevistas, en centros de Valencia, Castilla-La
Mancha y Castilla y Ledn de las cuales tres han sido mujeres y uno
hombre, y cuatro de centros publicos y ninguno privado o concertado.
Dos pertenecian a grandes ciudades mientras que los otros dos

pertenecian a pequefias o medianas poblaciones®*

4.2. Técnicas de recogida de informacion

a) Analisis documental

Elegi empezar por investigar cual era el estado de la cuestion al
respecto del tema, para de este modo partir de los conocimientos previos
existentes. Por una parte, realicé una investigacién de la legislacion vigente
a nivel nacional y en diversas Comunidades auténomas con respecto a estas
materias nuevas, y por otra parte, complementé el andlisis con un estudio
de los libros de texto publicados por las diversas editoriales para las
asignaturas. En concreto, he estudiado 14 libros de texto de las cinco
materias, pertenecientes a 7 editoriales. Esto supone, tanto en el caso de la
legislaciéon educativa como en el de la consulta de libros de texto, acudir a

fuentes directas que nos proveen de datos para la investigacién.

Por otra parte, y complementando a la legislacion educativa y los
libros de texto, analicé las publicaciones cientificas sobre la materia. En este
caso, que podria haber sido de mayor riqueza en cuanto al contenido, me
encontré con una escasez de publicaciones especificas, al ser un tema muy
reciente y aln poco estudiado. Ha sido mas facil encontrar articulos sobre la

enseflanza de la iniciativa emprendedora previos a la publicacion de la

22 Estos datos se analizaran con mas detalle en el andlisis de datos y en el Anexo VI.
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LOMCE, que tenian cierto interés pero que con la nueva legislacion
educativa han quedado desfasados. Todas las publicaciones cientificas
consultadas han sido espafiolas, y la mayoria de ellas se centran, como he
dicho, en el estudio de la educacidn emprendedora: consulté articulos
especializados como el de Vega (2008), Sobrado y Fernandez (2010), Pefia
et al. (2015) o Nufiez y Nunez (2016), o bien estudios institucionales sobre
la materia, como el de la Direccién General de Politica de la Pequeia y
Mediana Empresa (2010), el del Centro Nacional de Innovacién e
Investigacion Educativa (Diego y Vega, 2015) o la Direccién General de la

Pequefia y Mediana Empresa (Pérez Cachafeiro, 2010).

b) Encuesta

Para completar la informacién obtenida mediante el analisis de las
fuentes documentales, decidi usar una técnica cuantitativa, la encuesta,
para obtener de esta manera datos de un nimero relevante de sujetos de
estudio en toda Espafia. La encuesta se realizé por via telematica mediante
un formulario de Google Docs y constaba de 20 preguntas. Las primeras
nueve preguntas, precedidas por una introduccién, se centraban en
recopilar datos sobre el tipo de centro y la persona que respondia la
encuesta. El resto de preguntas, de la 10 a la 20 se centraban en el
contenido de las distintas materias (tiempo dedicado a cada uno de los
bloques de contenidos, materiales usados, formas juridicas, ejemplos

usados en clase y alternativas de emprendimiento social vistas en clase)?.

Se tratd por tanto de una encuesta de tipo auto-administrada, en
linea y cuya realizacidon ha supuesto varias ventajas. Por una parte, gracias
al uso de la encuesta se ha conseguido llegar a un porcentaje importante de
poblacion, cifra a la que dificilmente se hubiera podido llegar mediante el
uso de otra técnica. Por otra parte, el hecho de ser auto-administrada

facilitd enormemente la recoleccidn de datos, el analisis y el uso de los

23 Pueden consultarse las diferentes preguntas de la encuesta en el Anexo III.
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mismos. Finalmente, gracias a poder haberla realizado mediante el uso de

herramientas gratuitas, supuso una gran reduccién de costes.

La encuesta, sin embargo, es una técnica que tiene también sus
inconvenientes, como son el hecho de que se trata de un procedimiento
rigido (por lo que el encuestado puede encontrar a faltar alguna opcién
dentro de las que se le ofrecen como respuestas a elegir), que requiere una
codificacién previa de la informacién (por lo que se pierde riqueza de los
datos), que es unidireccional (y no incorpora, de esta manera, las posibles
aportaciones del encuestado), y por otra parte, el hecho de que su
definicidon requiere de un trabajo previo de disefo de la encuesta que no es
sencillo. En el presente trabajo encontré, ademas, la dificultad afadida de
que el periodo de realizacidn de la encuesta ha sido durante los meses de
mayo Yy junio, que son meses especialmente complicados para el
profesorado ya que, inmerso en la voragine del final de curso, no tienen
demasiado tiempo libre para colaborar en este tipo de iniciativas. Compensé
esta limitaciéon con el hecho de que, al ser una encuesta en linea y auto-
administrada se consiguidé dar unas facilidades al profesorado participante
para que en cualquier momento y desde cualquier lugar pudiera participar
en la misma, a diferencia de otro tipos de encuestas de tipo personal o
telefénica. Debo sefialar también que, al no ser una muestra aleatoria sino
intencional y a través de unos grupos concretos (LinkedIn, Asociaciones de
Profesores de Economia y Facebook), que no es usado por todo el
profesorado objetivo de esta investigacién, soy consciente de que puede

haber sesgos que desconozca en los resultados obtenidos.

c) Entrevista

En tercer lugar, tras el andlisis documental, a la vez que se
realizaban las encuestas y para complementar y enriquecer los datos
obtenidos en las mismas, realicé cuatro entrevistas a profesores
previamente seleccionados. Escogi previamente a ocho profesores de las

tres materias con atribucidn docente de entre los contactos profesionales de
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los que dispongo en centros de toda Espafia, a los que les ofreci realizarles
la entrevista. Los criterios de seleccion del profesorado participante fueron
los siguientes:

« Busqué la representacién de ambos sexos entre los entrevistados, ya
que el universo de profesores de la materia tiende a ser casi
paritario, con algo mas de presencia femenina que masculina (ofreci
realizar la entrevista a un total de 5 mujeres frente a 3 hombres, y
finalmente la realizaron 3 mujeres y un hombre).

« Seleccioné profesorado de centros de diversas partes de la geografia
espafiola: Castilla y Ledn, Madrid, Valencia, Castilla-La Mancha y Pais
Vasco (finalmente participaron Castilla y Ledn, Valencia y Castilla-La
Mancha)

« Intenté mantener también un equilibrio entre tipos de poblacién en
los que se ubica el centro (existiendo diversidad de centros, tanto de
grandes urbes como de medianas y pequefias poblaciones rurales).

- Finalmente, seleccioné profesores tanto de centros publicos como
privados/concertados en los que se impartian las materias (los
profesores que realizaron la entrevista finalmente eran todos de

centros publicos).

Gracias a estos criterios de seleccion consegui obtener una mayor
rigueza de datos cualitativos que complementan los obtenidos previamente

con el analisis documental y las encuestas.

La entrevista® realizada ha sido semiestructurada (ya que combinaba
preguntas abiertas y cerradas), en profundidad y focalizada (puesto que se
centraba en el tema de la investigacidn en concreto y buscaba investigarlo
de manera profunda). Realicé una pequefia parte de manera presencial (un
total de dos profesores de Valencia, con los que por cercania pude acordar
una cita) y el resto de manera no presencial (un total de dos profesoras
mas, de Castilla-La Mancha y Castilla y Ledn), por videoconferencia

(Skype), que fueron todas ellas posteriormente transcritas parcialmente.

24 El guidn de la entrevista se encuentra en el Anexo V.
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El uso de la entrevista en esta investigacion sirvid para poder
acceder, como he sefialado, a unos datos mas ricos y contextualizados que
los obtenidos con la encuesta, ademdas de para contrastar la informacién
obtenida con ésta. En el apartado 5.4 desarrollaré mas el uso de esta

técnica.

4.3. Implementacion de la investigacion

La implementacion de la investigacion tuvo lugar durante los meses
de febrero a junio de 2017. Durante los dos primeros meses realicé el
analisis documental de legislacién, libros de texto y publicaciones sobre la
materia. Posteriormente a dicho andlisis, durante el mes de abril disefié los
instrumentos a usar posteriormente (encuesta y entrevista). Con la
finalidad de perfeccionar los instrumentos disefiados realicé un pilotaje con
los tres profesores que imparten dichas materias en mi centro de trabajo y
pude asi recoger sus impresiones y aportaciones para completar y hacer
mas claro el disefio de ambos instrumentos (este pilotaje no esta incluido
en la muestra final). Finalmente, durante el final del mes de mayo pasé las
encuestas al profesorado contactado por la via del grupo de LinkedIn de
profesores de FOL de toda Espafia (que cuenta con 3757 miembros), el
grupo de Facebook “Educaciéon y Economia” (con 3149 miembros) y la
mayoria de las asociaciones de profesores de economia de secundaria
(Murcia, Aragoén, Extremadura, Castilla la Mancha, Catalufia, Andalucia,
Galicia, Madrid y Valencia) y a lo largo del mes de junio realicé las

entrevistas al pequeno grupo seleccionado.
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5. Analisis de la informacion. Presentacion de resultados.

5.1. Anadlisis legislativo en las materias estudiadas.

Las materias que son objeto del presente estudio fueron introducidas
como asignaturas en los cuatro cursos de la ESO por la LOMCE. El curriculo
de dichas materias se ha desarrollado en el Real Decreto por el gque se
establece el curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del
Bachillerato (Real Decreto 1105, 2014). En dicho Real Decreto se establece
el curriculo basico de la ESO y el Bachillerato. El articulo 2.2. f) establece,
como una de las competencias clave, el “Sentido de iniciativa y espiritu
emprendedor” (Real Decreto 1105, 2014: 172). El articulo 6, dedicado a los
“Elementos transversales”, establece que el emprendimiento se considera
un elemento transversal, por lo que se trabajara en todas las materias. En
concreto, el articulo 6.3 sefala que “Los curriculos de Educacién Secundaria
Obligatoria y Bachillerato incorporaran elementos curriculares orientados al
desarrollo y afianzamiento del espiritu emprendedor, a la adquisicion de
competencias para la creacién y desarrollo de los diversos modelos de
empresas y al fomento de la igualdad de oportunidades y del respeto al
emprendedor y al empresario, asi como a la ética empresarial. Las
Administraciones educativas fomentaran las medidas para que el alumnado
participe en actividades que le permita afianzar el espiritu emprendedor y la
iniciativa empresarial a partir de aptitudes como la creatividad, la
autonomia, la iniciativa, el trabajo en equipo, la confianza en uno mismo y
el sentido critico” (Real Decreto 1105, 2014: 174). En concreto, se cita
dicho espiritu emprendedor en materias tan dispares como “Primera lengua
extranjera” (Real Decreto 1105, 2014: 423), “Musica” (Real Decreto 1105,
2014: 508), o “Valores Eticos” (Real Decreto 1105, 2014: 538).
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5.1.1. Iniciacion a la Actividad Emprendedora y Empresarial. ler
ciclo ESO

El curriculo basico de esta materia estd regulado en el apartado 16
del Anexo II del Real Decreto que se establece el curriculo basico (Real
Decreto 1105, 2014). Los primeros parrafos de dicho apartado hacen
referencia a esta materia de manera introductoria. En dicha introduccion
encontramos diferentes referencias a la actitud emprendedora desde una
perspectiva individualista, siguiendo una cultura de la psicologizacién de la
relacion salarial (Briales, 2017). Como ejemplos, las siguientes
afirmaciones: “El espiritu emprendedor dentro de la educacion (...) si bien
se ha ligado a materias relacionadas con el ambito de la economia, cada vez
mas implica relacion del alumnado con la psicologia, la sociologia y la
gestién”; “La competencia “sentido de iniciativa emprendedora y espiritu
emprendedor”, asociada a esta materia, incide no solo en la pura actividad
econdmica sino en la contribucién a la sociedad por parte de los individuos”
y “Esta materia incluye aspectos tedricos y practicos orientados a preparar
a los joévenes para una ciudadania responsable y para la vida profesional;
(...) pero también a aprender a responsabilizarse de su propia carrera y su
camino personal” (Real Decreto 1105, 2014: 505).

En cuanto al desarrollo curricular, se establecen tres bloques de
contenidos para esta materia:

-Bloque 1. Autonomia personal, liderazgo e innovacion.

-Bloque 2. Proyecto empresarial.

-Bloque 3. Finanzas.

El Anexo II establece para esta materia, al ser una asignatura
especifica en el primer ciclo de ESO (cursos 1° a 39), tan sélo los criterios
de evaluacion y los estandares de aprendizaje evaluables. Para el tema que
nos ocupa, destacar el primer criterio de evaluacién del bloque 2:
“Diferenciar al emprendedor, la iniciativa emprendedora y el empresario, y

relacionandolos con las cualidades personales, la capacidad de asuncidon de
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riesgo y la responsabilidad social implicita, analizando las carreras y
oportunidades profesionales con sus itinerarios formativos y valorando las
posibilidades vitales y de iniciativa emprendedora e “intraemprendimiento”
en cada una de ellas” (Real Decreto 1105, 2014: pag. 506). Por su parte,
destacar positivamente que, dentro de los estandares de aprendizaje
evaluables de dicho bloque 2, se hace una breve referencia a los
emprendedores sociales en el estandar de aprendizaje 1.1, si bien ello no se

ve recogido en muchos libros de texto, como veremos posteriormente.

5.1.2.Iniciacion a la Actividad Emprendedora y Empresarial. 2°
ciclo ESO

Por su parte, el curriculo basico de esta materia esta regulado en el
apartado 22 del Anexo I del Real Decreto que establece el curriculo basico
(Real Decreto 1105, 2014), al tratarse de una asignatura troncal. Los
parrafos introductorios reproducen los dedicados al primer ciclo de la ESO,

por lo que me remito a los comentarios anteriores.

En cuanto al contenido curricular, y a pesar de contar con los mismos
tres bloques de contenidos, el tercero varia significativamente, ya que para
el primer ciclo de la ESO se refiere a finanzas de tipo personal
principalmente, mientras en el segundo ciclo de la ESO se refiere a la
financiacion de las empresas y la eleccibn de su forma juridica, sin
especificar demasiado fuentes de financiaciéon ni detallar ninguna forma

juridica en concreto.

El apartado 22 del Anexo I prevé no sélo los criterios de evaluacion y
los estéandares de aprendizaje evaluables, sino también los contenidos de
dichas asignaturas. Entre dichos contenidos me gustaria destacar, al
suponer una alternativa a la teoria mas tradicional, la introduccion en el

Bloque 3 dedicado a las Finanzas de una mencién al crowdfunding®. En

25 Método de financiacion colectiva que prescinde de los bancos y otras entidades
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dicho blogue de contenidos también se nombra la eleccion de la forma
juridica, elemento que comentaré con mas detalle en los préximos

apartados (al analizar los libros de texto y las encuestas al profesorado).

5.1.3. Economia. 29 ciclo ESO

Finalmente, el curriculo basico de esta materia estd regulado en el
apartado 8 del Anexo I del Real Decreto que establece el curriculo basico
(Real Decreto 1105, 2014), al ser también una asignatura troncal. De la
introduccidon a la asignatura destacar el que se indica que “El estudio de la
economia proporciona, junto con la formacidn técnica, una serie de
competencias (...), asi como el estimulo del espiritu emprendedor” (Real
Decreto 1105, 2014: 242).

Los bloques de contenidos que se prevén para esta materia son:
« Bloque 1. Ideas econdmicas basicas
« Blogue 2. Economia y empresa
« Blogue 3. Economia personal
« Bloque 4. Economia e ingresos y gastos del Estado
« Blogue 5. Economia y tipos de interés, inflacién y desempleo

« Bloque 6. Economia internacional

De esta materia, y para el tema que nos ocupa, nos interesa
especialmente el Bloque 2, Economia y empresa, en cuanto trata aspectos
como “La empresa y el empresario” o “Tipos de empresa. Criterios de
clasificacion, forma juridica, funciones y objetivos”, que son aspectos
relacionados con la presente investigacion y que desarrollaré en los
siguientes epigrafes.

financieras tradicionales.
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5.1.4. Desarrollo del curriculum vy legislacién autonémica

Como he indicado anteriormente, las asignaturas referidas a la
iniciativa emprendedora han aparecido a nivel estatal con la aprobacion de
la LOMCE. Cabe recordar que diversas Comunidades Auténomas habian
creado, dentro de sus competencias en materia de educacién, asignaturas
propias previamente a la LOMCE, como es el caso, por poner un ejemplo, de
la optativa “Empresa e iniciativas emprendedoras”, previstas para 3° y 40
curso de la ESO por la Orden®® de la Conselleria de Educacidn, por la que se
regulan las materias optativas en la ESO (Orden 64, 2010), que se podian
ofertar en los centros de la Comunidad Valenciana desde el ano 2010.
Expongo a continuacion algunos aspectos que considero cabe destacar de
dicha legislacién autondmica asi como el desarrollo del curriculum por parte

del Ministerio para el ambito de su propia gestion.

a) Desarrollo del curriculum por el Ministerio de Educacion,

Cultura y Deporte, para el dmbito de su propia gestién®’

El Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte ha desarrollado dicho
curriculum basico mediante la Orden ECD por la que se establece el
curriculo de ESO y Bachillerato para el ambito de gestion del Ministerio de
Educacion, Cultura y Deporte (Orden ECD 1361, 2015).

El Anexo II apartado 16 de dicha Orden regula, dentro del bloque de
asignaturas especificas, la Iniciacion a la Actividad Emprendedora vy
Empresarial para el primer ciclo de ESO. Los contenidos que prevé para

dicha materia son los siguientes:

26 Orden 64/2010, de 16 de junio, de la Conselleria de Educacion, por la que se modifica
parcialmente la Orden de 27 de mayo de 2008, de la Conselleria de Educacion, por la que
se regulan las materias optativas en la ESO.

27 El ambito de gestidn propia del Ministerio en este caso son las ciudades auténomas de
Ceuta y Melilla asi como también pueden ser aquellas Comunidades Auténomas que, a
pesar de tener competencias en materia de educacion, no hayan desarrollado aun dicho

curriculum.
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Blogue 1. Autonomia personal, liderazgo e innovacion

Autonomia y autoconocimiento. Planificacion de tareas.
Comunicacion y negociacion efectiva. Resolucion de conflictos. Liderazgo.

Estrategias de resolucion de problemas. Creatividad e innovacion.

Bloque 2. Proyecto de empresa

La iniciativa emprendedora y el empresario en la sociedad. Itinerarios
formativos y carreras profesionales.

La idea de proyecto de empresa. El entorno, el rol social de la empresa. El
plan de empresa.

Evaluacién del proyecto de empresa.

Bloque 3. Finanzas

Ingresos y gastos. Identificacién y control. El dinero. Relaciones bancarias
y servicios financieros.

Planificacién financiera personal. Gestién del presupuesto. Ahorro y
endeudamiento. Riesgo y diversificacion. Derechos y deberes de los
consumidores en el mercado financiero.

Indicadores financieros y econémicos.

Tabla 5. 1. Contenidos de la asignatura Iniciacion a la actividad econémica y empresarial
en el primer ciclo de ESO (Orden 1361, 2015: 61277-61281). Fuente: elaboracion propia.

En la redaccidn del texto introductorio se han afiadido unas
orientaciones de metodologia didactica en las que, entre otras indicaciones,
se sefala que es aconsejable “proponer actividades que relacionen el
conocimiento con las situaciones de la vida cotidiana” asi como “se
desarrollaran metodologias activas y contextualizadas” (Orden ECD 1361,
2015: 61276-61277), recomendaciones que, como veremos, no han sido

muy tenidas en cuenta en los libros de texto de estas materias.

Finalmente, respecto a esta materia en primer ciclo de ESO, indicar
que, a excepcion de las Orientaciones de metodologia didactica, la redaccién
referente a esta asignatura del apartado 16 del Anexo II de la Orden (Orden

ECD 1361, 2015) es copia literal del curriculo basico previsto en la Real
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Decreto por el que se establece el curriculo basico de la ESO (Real Decreto
1105, 2014)

Por su parte el Anexo I en su apartado 22 regula, dentro del bloque
de asignaturas troncales, la IAEE para el primer ciclo de ESO. La redaccién
del apartado 22, en su texto introductorio, es una copia literal del referente
al primer ciclo de ESO, regulado en el apartado 16 del Anexo II. Los
contenidos que prevé para dicha materia son también idénticos, a excepcion

de los del Blogue 3 (que son, a su vez, copia del curriculum basico):

Bloque 3. Finanzas

Tipos de empresa segun su forma juridica.

La eleccidn de la forma juridica.

Tramites de puesta en marcha de una empresa.

Fuentes de financiacion de las empresas. Externas (bancos, ayudas y
subvenciones, crowdfunding) e internas (accionistas, inversores, aplicacion
de beneficios).

Productos financieros y bancarios para pymes. Comparacion.

La planificacién financiera de las empresas. Estudio de viabilidad
econdmico-financiero.

Proyeccion de la actividad. Instrumentos de analisis. Ratios basicos.

Los impuestos que afectan a las empresas. El calendario fiscal.

Tabla 5. 2. Contenidos del Bloque 3 de la asignatura IAEE en el segundo ciclo de ESO
(Orden 1361, 2015: 60726-60727). Fuente: elaboracién propia.

En tercer lugar, en la materia de Economia de 4° de ESO se copia
literalmente el contenido basico del curriculum ya visto, afiadiendo las
mismas orientaciones de metodologia didactica que en las asignaturas de
IAEE.

De la legislacion estudiada en este apartado indicar que, respecto a
los contenidos, se han tomado en las tres materias los mismos contenidos
que lo establecido por el Ministerio como curriculo basico de la materia. Es

por ello por lo que se da un gran margen a las editoriales a la hora de
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elaborar los libros de texto e incluso al profesorado para concretar los
contenidos concretos de cada bloque. Poniendo un ejemplo, si en el
curriculum se prevé como uno de los contenidos “La iniciativa
emprendedora y el empresario en la sociedad” (ver Tabla 2), el enfoque que
se dé a dichos contenidos podria ir desde una perspectiva mas
clasica/neoliberal (el empresario emprendedor siguiendo un modelo
idealizado e individualista) o bien una perspectiva econdmica mas critica
(hablando de emprendimiento social o reflejando algunos de Ilos

inconvenientes o dificultades de emprender, no sélo las ventajas).

En cuanto al otro elemento que se introduce en esta legislacion, las
Orientaciones de metodologia didactica, me han sorprendido de manera
grata las indicaciones que se dan recomendando el uso de metodologias que
faciliten la participacion, el aprendizaje basado en proyectos, el estudio de
casos, la integracion de las nuevas tecnologias en el proceso de ensefanza
y aprendizaje y otros muchos ejemplos de metodologias activas vy
contextualizadas que facilitan la adquisicidon de conocimientos en entornos
reales. Como veremos posteriormente, estos consejos, previstos para las
materias por la Orden del Ministerio (Orden ECD 1361, 2015), que son los
mismos para las tres materias, no siempre han sido tenidos en cuenta por

parte de las editoriales a la hora de elaborar los libros de texto.

b) Desarrollo del curriculum en las autonomias.

A continuacion se encuentra un breve analisis sobre la legislacién
autondmica de desarrollo del curriculum en aquellas Comunidades

Auténomas que han aprobado normativa de desarrollo.

La Orden de la Consejeria de Educacion de 14 de julio de 2016, que
desarrolla el curriculo correspondiente a la ESO en la Comunidad Auténoma
de Andalucia (Orden 2016), establece el desarrollo curricular de las tres

materias para dicha Comunidad Auténoma.
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En su Anexo I regula el curriculum de las materias troncales, como
IAEE o Economia para cuarto de la ESO. Por lo que respecta a la primera,
sefialar que en la Orden se redacta de manera mucho mas extensa la
introduccién a dicha materia con respecto a la redaccién que daba el
Ministerio. En la misma destacar que se indica que la materia contribuye al
“desarrollo de la cultura emprendedora para la creacion de diversos
modelos de empresas que contribuyan al crecimiento econdmico desde
modelos de desarrollo sostenible y utilidad social” (Orden 2016, pag. 167).
Se enumeran también los objetivos de dicha asignatura. Los contenidos y

criterios de evaluacion coinciden con los del Ministerio de Educacion.

Respecto a la materia de Economia para 4° de la ESO, también
regulada en dicho Anexo I al ser una materia troncal, indicar que asimismo
se ha dado una redaccién mas amplia a la introduccién, se han anadido los
objetivos y estrategias metodoldgicas, y el resto de la redaccién

practicamente coincide con la dada por el Ministerio.

Finalmente, en cuanto a la asignatura especifica de IAEE (1° a 3° de
ESO), regulada en el Anexo II, se ha redactado una amplia introduccién
para adaptar la materia a la realidad andaluza, se han especificado los
objetivos, se detalla la estrategia metodoldgica propia y se redactan de
forma distinta los contenidos de la materia (respecto a los previstos por el

Ministerio).

Por no hacer tan extensa la redaccion de este apartado, ya que por lo
general las normativas autondmicas son una copia literal, con algun afiadido
o pequena modificacion, del desarrollo curricular del propio Ministerio de
Educacién, expongo a continuacion una tabla que resume las legislaciones
de las Comunidades Auténomas estudiadas y aquellos aspectos destacados

de las mismas.
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Comunidad

auténoma

Norma consultada

Aspectos destacados

Andalucia

Orden de

Educacion de 14 de julio de

de la Consejeria
2016, que desarrolla el curriculo
correspondiente a la ESO en la
de

Comunidad Auténoma

Andalucia. (Orden 2016).

Copia en muchos aspectos el

curriculum del Ministerio y afade,
especificando para adaptarse a la
caracteristicas de Andalucia, una larga

introduccion y objetivos especificos.

Asturias

Decreto 43/2015, de 10 de
junio, por el que se regula la
ordenacion y se establece el
ESO en el
Principado de Asturias (Decreto
43, 2015).

curriculo de la

Tan sélo se desarrolla el curriculum de
IAEE y Economia de 4° ESO en ambas.
Se trata de una copia casi literal del

curriculum del Ministerio

Madrid

Decreto 48/2015, de 14 de
mayo, del Consejo de Gobierno,
por el que se establece para la
de Madrid el
la ESO.

Comunidad
curriculo de
48, 2015).

(Decreto

Tan s6lo se desarrolla el curriculum de
IAEE en 30 y 40 de ESO y Economia de
40 ESO. Es una copia casi literal del
curriculum del
contenidos del bloque 3 de IAEE de 3°
de ESO se han variado asimilandolo
mas a los del Bloque 3 de 4° de ESO.

Ministerio. Los

Pais Vasco

Decreto 236/2015, de 22 de

diciembre, por el que se
de

Educacidon Basica y se implanta

establece el curriculo

en la Comunidad Auténoma del

Pais Vasco. 236,

2015).

(Decreto

Tan sélo se prevén IAEE para 4° de
ESO asi como Economia. En el caso de
IAEE se
contenidos en lugar de tres. El resto es
del

regulan cinco bloques de

muy similar a la regulacién

Ministerio.

Valencia

Decreto 87/2015, de 5 de junio,
del

establece el

Consell, por el que se
curriculo y
desarrolla la ordenacion general
de la Educacién Secundaria
Obligatoria y del Bachillerato en
la Comunitat Valenciana

(Decreto 87, 2015).

Se prevé IAEE para toda la ESO y
también Economia. Se ha redactado
una amplia introduccién a las materias.
Los contenidos son practicamente los
mismos que los

previstos por el

Ministerio, aunque se afaden algunos

de tipo social. Los criterios de
evaluacién difieren ligeramente, en
concordancia con los contenidos

afadidos.

Tabla 5.3. Contenidos del Bloque 3 de la asignatura Iniciacion a la actividad econémica y

empresarial en el segundo ciclo de ESO. Fuente: elaboracién propia.
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La regulacibn de estas materias por parte de las diferentes
Comunidades Auténomas con competencias en materia de educacién es
muy similar a la propia del Ministerio, sin haber encontrado apenas
diferencias. Es significativo, sin embargo, que algunas autonomias han
decidido Unicamente regular las materias para los ultimos cursos de la ESO

(tan solo en 4° el Pais Vasco y Asturias o 3° y 4° en Madrid).

Respecto a los contenidos, todas ellas se han limitado a transcribir
casi literalmente los previstos por el Ministerio, tanto en su curriculum
basico (Real Decreto 1105, 2014) como en el desarrollo para el ambito de
su propia gestién (Orden ECD 1361, 2015), siendo las modificaciones o los
anadidos esporadicos y poco relevantes. La Unica excepcion a esta
afirmacion la encontramos en la legislacion valenciana de desarrollo del
curriculum (Decreto 87, 2015). En dicha normativa se ha dado un enfoque
claramente social a las asignaturas, afadiendo diversos contenidos entre los
cuales he identificado propuestas alternativas a la economia tradicional de
caracter neoliberal. Los diversos ejemplos encontrados los he resumido en

la siguiente tabla.

MATERIA Contenidos de caracter social o alternativo identificados

en el curriculum valenciano

ECONOMIA Blogue 2: economia y empresa

(4 ESO) “Importancia del fraude fiscal para la sociedad”
“Obligaciones medioambientales y sociales de las
empresas”

(Decreto 87, 2015: 17508).

Blogue 3: Economia y consumidor.
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“Obligaciones fiscales de los consumidores: importancia
del fraude fiscal”

“La sociedad de consumo: importancia del consumo
responsable y del consumo sostenible”.

(Decreto 87, 2015: 17509).

Bloque 4: Economia e ingresos y gastos del Estado.

“Economia sumergida y fraude fiscal”. (Decreto 87, 2015:
17509).

TAEE
(4 ESO)

Bloque 1. Autonomia personal, iniciativa emprendedora e

innovacion.

“Obligacién de cotizar”

“Principales  prestaciones: desempleo, incapacidad
temporal y otras”

(Decreto 87, 2015: 17603)

Bloque 2. Proyecto de empresa.

“Emprendimiento social”.
(Decreto 87, 2015: 17603).

Blogue 3. Plan econdémico-financiero.

“Microcréditos”
(Decreto 87, 2015: 17604)

IAEE
(1-3 ESO)

Los contenidos son los mismos para los tres cursos que
para la materia en cuarto de la ESO, por lo que se
introducen los mismos elementos que hemos ya visto.
(Decreto 87, 2015: 17844 a 17846).

Tabla 5.4. Resumen de las alternativas econdmicas de tipo social encontradas en el

desarrollo del curriculum valenciano (Decreto 87, 2015). Fuente: elaboracién propia.

Como vemos en la anterior tabla (Tabla 5.4.), en el curriculum

valenciano se han introducido contenidos de tipo social para las tres
asignaturas. Por una parte, para la Economia de la ESO se ha hecho
hincapié en las obligaciones fiscales de las empresas asi como de su
incumplimiento (economia sumergida y fraude fiscal). Con la introduccion

de estos contenidos considero que se pretende promover la conciencia
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ciudadana respecto a la importancia de pagar los impuestos, aspecto que
tiene consecuencias tanto individuales como sociales. Por otra parte, se han
introducido otro tipo de contenidos también sociales, como son las
obligaciones medioambientales y sociales de las empresas y el consumo

responsable y sostenible.

Por otra parte, para las materias de IAEE se han introducido diversos
contenidos de tipo social, tanto en primero como en segundo ciclo de la
ESO, ya que los contenidos son los mismos segun el desarrollo legislativo
del Decreto del Gobierno Valenciano (Decreto 87, 2015). Los ejemplos
encontrados hacen, por una parte, referencia a la obligacion de los
trabajadores de cotizar a la Seguridad Social y a las consecuencias para su
bienestar que derivan de dicha cotizacion (las prestaciones), hecho que
ayuda, bajo mi punto de vista, a crear en el alumnado una conciencia social
favorable a dichas contribuciones. Por otro lado, en el bloque 2 se ha
introducido una referencia directa al emprendimiento social, y en el bloque
3, se ha afiadido una menciéon a los microcréditos, que son fuentes de
financiacion que suponen una alternativa a las fuentes tradicionales y que

surgieron como herramienta para luchar contra la pobreza en Bangladesh.

De todas las legislaciones autondmicas estudiadas, por tanto, tan
sOlo el desarrollo curricular de estas asignaturas del Gobierno Valenciano
(Decreto 87, 2015) ha intentado inculcar cierta perspectiva social o
alternativa a las mismas, limitandose el resto a reproducir el desarrollo
curricular del propio Ministerio de Educacion que estd implantado en el
ambito de su propia gestiéon (Real Decreto 1105, 2014 y Orden ECD 1361,
2015).

5.2. Anaélisis de los libros de texto de las materias.

Los libros de texto analizados?® para la presente investigacién, han sido un

28 En la tabla recogida en el Anexo II se presentan agrupados por editoriales y asignaturas.
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total de 14 manuales de siete editoriales diferentes. Los libros han sido
entregados por las propias editoriales como muestras gratuitas para el
profesorado, recopilados en mi propio centro, asi como algunos
facilitados por profesores de otros centros para su consulta. Para
sistematizar la consulta de los mismos identifiqué previamente una serie
de items que consideré relevantes, al poder ser indicativos del enfoque

utilizado por cada manual. Fueron los siguientes:

-Distribucidon de la carga de contenidos entre los distintos bloques:
estudié si los manuales desarrollaban mas algunos aspectos que otros
dentro de los contenidos de la materia, por lo que contabilicé el porcentaje

aproximado de dedicacién a cada uno de los bloques en cada manual.

-Formas juridicas tratadas en el manual: consideré que las diversas
formas juridicas tratadas en cada manual serian un indicativo de su
enfoque, ya que un enfoque mas tradicional/neoliberal se centraria mas en
formas como las sociedades de tipo capitalista (Sociedad Limitada o
Sociedad Laboral), mientras que desde un enfoque de economia social se
tratarian en mas profundidad formas de tipo social (Sociedades Laborales o

Cooperativa).

-Ejemplos usados por cada manual para ilustrar los diferentes temas:
considerando que algunos ejemplos corresponden a un enfoque
neoliberal/individualista (del tipo multinacionales, empresarios hechos a si
mismos o nuevas ocupaciones de tipo freelance), mientras otros responden
a alternativas mas sociales (pequefios negocios de barrio, asociaciones sin

animo de lucro o empresas de tipo social).

-Referencias explicitas al emprendimiento social: se ha buscado en

cada manual si tenian o no algun contenido referido a empresas sociales.

Antes de entrar en el analisis de los manuales, hay que indicar que,

de los libros de texto de IAEE para el primer ciclo de la ESO, la editorial
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Anaya ha elaborado dos manuales distintos, uno con un enfoque
metodoldgico mas tradicional (del tipo clase magistral) y otro basado en
una metodologia de aprendizaje basado en proyectos. Por su parte, la
editorial Santillana ha dividido el manual destinado a IAEE para el primer
ciclo de la ESO en dos niveles. La editorial Teide, asimismo, ha publicado

tan soélo el manual de IAEE para tercero de la ESO.

El primero de los items analizados, distribucién de la carga de
contenidos entre los distintos bloques, ha dado como resultado que los
libros de texto, casi en su totalidad, distribuyen los contenidos de manera
equitativa, puesto que tan sdlo el libro de IAAE de primer ciclo de la ESO de
Editex (Caldas et al. 2015) tenia una distribucién que daba mas peso a uno
de los bloques de contenidos (dedicando tres temas a los bloques 1 y tres
respectivamente y seis temas al bloque 2, de Proyecto Empresarial). El
resto de manuales consultados, tanto de IAEE como de Economia,
distribuian la carga de contenidos de manera bastante equilibrada entre los
diferentes bloques. Por otra parte, en el manual de IAAE de la editorial
Anaya enfocado por proyectos (Pellicer et al. 2015) no se ha podido valorar
el peso dedicado a cada bloque, puesto que en él se proponen diversos

proyectos que tratan todo tipo de contenidos de manera conjunta.

En cuanto a las formas juridicas estudiadas en cada manual, he
encontrado resultados que resultan interesantes para la presente
investigacién. De los 14 manuales consultados tan sélo encontré referencias
a las formas juridicas en 11 de ellos, puesto que en tres manuales no se

trataba dicho contenido?®.

De los restantes 11 manuales, los resultados son los siguientes:

29 Esto se explica porque en los contenidos de IAEE del primer ciclo de ESO este contenido

no aparece en el curriculum basico, tal como vimos en la Tabla 5.1.
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Formas Juridicas en los libros de texto.

Empresario
Individual

Sociedad Limitada
Sociedad Andnima
Cooperativa

Sociedad Laboral

Comunidad de
Bienes

Sociedad Civil

Grafico 5.1. Formas juridicas presentes en los libros de texto. Fuente: elaboracion

propia

En el grafico 5.1 vemos que las formas juridicas vinculadas con un
enfoque mas tradicional/neoliberal son las mas tratadas (el empresario
individual se encuentra explicado en 11 de los manuales estudiados,
mientras que las sociedades limitada y anénima, en 10), por su parte, las
formas juridicas correspondientes a un enfoque de economia social tienen
menos presencia en los manuales (las cooperativas se encontraban en 9 de
los manuales, mientras las sociedades laborales en tan sdélo 3). Otras
formas juridicas como la comunidad de bienes o la sociedad civil*° apenas se

trataban (se encontraron en dos manuales y uno respectivamente).

30 Estas dos formas juridicas no pueden considerarse ni de economia social ni tampoco
sociedades capitalistas. Puede decirse que son una especie de asociaciones de
profesionales (usadas por bufetes de abogados o clinicas dentales, por ejemplo) que
servirian como ejemplo mas cercano a los alumnos que una sociedad anénima o limitada,
que tan soélo por el capital necesario y los tramites de constitucién consideran un

imposible para su situacién actual.
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Respecto a los ejemplos usados por cada manual para ilustrar los

diferentes temas, he elaborado la siguiente tabla en la que se recoge para

cada libro de texto algunos ejemplos encontrados para ilustrar los
contenidos.
Ejemplos de
Editorial Manual Ejemplos de empresario|pequeia empresa
individual o|o alternativa de
multinacional (enfoque|economia social
de emprendimiento | (enfoque de
tradicional/neoliberal) emprendimiento
social)
Anaya IAEE 1r ciclo |Apple, Inditex, Tous, Google, |No se han encontrado
ESO (Castro, | Angry Birds
2015) Pequefios negocios de barrio
Anaya IAEE 1r ciclo| Pequefios negocios de barrio Organizaciones no
(Proyectos) |ESO (Pellicer gubernamentales,
et al. 2015) asociaciones,
fundaciones.
Editex IAEE 1r ciclo|Henry Ford, John D. | Muhammad Yunus
ESO Rockefeller, Google, Post-it|(Grameen Bank),
(Caldas et|(3M), Steve Jobs (Apple,|Ashoka (Red de
al. 2015) Pixar), Zara, José Barroso|Emprendedores
(Don Algodén), Honda Motors, | Sociales)
Coca-cola, Google y mas.
IAEE 2° ciclo|Tous, Steve Jobs (Apple),|No se han encontrado
ESO (Caldas|Charles Lewis Tiffany
et al. 2016) |(Tiffany's), IKEA, Jeff Bezos
(Amazon)
Laberinto IAEE 1r ciclo | Steve Jobs (Apple), Spotify. No se han encontrado.
ESO Pequefios negocios de barrio.
(Martinez vy
Tercero,
2015)
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IAEE 2° ciclo | Starbucks, McDonald's, Lego, | No se han encontrado
ESO Rodilla.
(Martinez vy
Tercero,
2016)
Mc Graw | IAEE 2° ciclo|IKEA, Grupo Viajes Outlet,|Lanzanos
Hill ESO (Alfaro|Amazon (Jeff Bezos). (crowdfunding).
et al. 2017) | Pequefios negocios de barrio.
Nueva ocupacion tipo
freelance.
Economia Pequefios negocios de barrio. |No se han encontrado
(Penalonga, |No hay apenas ejemplos en el
2016) libro.
Santillana IAEE 1r ciclo | Benetton, Zara, Pixar, | No se han encontrado
ESO (Nivel | Mercadona, IKEA, Roca,
I) (Martinez | Nintendo, Hoteles Melia.
e Ibafiez, | Familia  Munaky, Paper-kit
2015) (innovacion), Kleenex, Coca-

cola, Nike, McDonalds, Sony,

Félix Tena (Imaginarium),

Disney, entre otras.

IAEE 1r ciclo

Apple, Gillette, Chupa Chups,

No se han encontrado

ESO (Nivel | Farggi, Nivea, Michelin, Leroy
II) Merlin, Mc Donald's, Donald
(Martinez e|Trump, Circo del Sol, Coca-
Ibafez, cola, Camper, Xbox 360,
2015a) Kukuxumusu, Google, Burger
King, Grupo Pascual,
Vodafone, entre otras.
IAEE 2n ciclo | Infojobs, Microsoft, | LAnzanos
ESO Imaginarium, eBay, Tuenti, |(crowdfunding)

(Martinez e
Ibafiez,
2015b).

Youtube, Facebook, Yahoo.

Economia

(Garcia de

IKEA, Nikon, Levi's, Samsung.

No se han encontrado
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Leén, 2016).

SM Economia Pequefios negocios de barrio. |En el apartado "Ponte
(Cabrera, a prueba" se tratan

2016). temas sociales como

la produccion y

explotacion de

recursos (Cabrera,

2016: 58-59) o luces
y sombras de Ia
globalizacién

(Cabrera, 2016: 222-

223)
Teide IAEE 3° ESO |Emprendedores menos | Greenpeace,
(Canudas, conocidos como Marc Vidal|Alexander Fleming,
2015). (Oppenshopen.es), Louis Braille.

Weareknitters.com, Xenia
Tchoumitcheva.
Edison, Bill Gates.

Tabla 5.6. Seleccién de ejemplos encontrados en los libros de texto consultados para la

investigacion. Fuente: elaboracién propia.

Tal como se aprecia en la Tabla 5.6, la mayoria de manuales recogen
abundantes ejemplos que corresponden al enfoque de emprendimiento
tradicional/neoliberal (y los que no lo hacen es porque el libro en si usa
pocos ejemplos, como es el caso de los libros de la editorial Laberinto o los
tres manuales de economia consultados), mientras que muy pocos
manuales recogen ejemplos que respondan a un enfoque de economia
social. Entre los libros que si los recogen, destacar el libro de economia de
la editorial SM (Cabrera, 2016), que al final de cada tema contempla un
apartado titulado “Ponte a prueba” donde se introducen temas econdémicos
desde una perspectiva critica, y el de IAEE de primer ciclo de ESO por
Proyectos de la editorial Anaya (Pellicer et al. 2015). Este manual es el mas
acertado en este item bajo mi punto de vista, ya que, a pesar de no usar
practicamente ejemplos, continuamente consigue que el alumnado conecte

con su entorno mas proximo, al relacionar los contenidos con pequerios
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negocios de barrio y proponer proyectos al alumnado muy asequibles y
adaptados a su nivel (ademas de interesantes) como rodar una pelicula u

organizar una fiesta.

Editorial

Manual

Referencias explicitas al

emprendimiento social*!

Anaya

IAEE 1r ciclo ESO
(Castro, 2015)

No se han encontrado referencias.

Anaya

(Proyectos)

IAEE 1r ciclo ESO
(Pellicer et al. 2015)

El proyecto 6 consiste en crear una
asociacion sin animo de lucro. Se
de la

estudian caracteristicas

asociacion vy la fundacion.

Editex

IAEE 1r ciclo ESO
(Caldas et al. 2015)

No se han encontrado referencias.

IAEE 2° ciclo ESO
(Caldas et al. 2016)

No se han encontrado referencias.

Laberinto

IAEE 1r ciclo ESO
(Martinez y Tercero,
2015)

No se han encontrado referencias.

IAEE 29° ciclo ESO
(Martinez y Tercero,
2016)

Dedica un parrafo a explicar qué son
los emprendedores sociales (pag.
13).

Mc
Hill

Graw

IAEE 29 ciclo ESO
(Alfaro et al. 2017)

No se han encontrado referencias.

Economia
(Penalonga, 2016)

No se han encontrado referencias.

Santillana

IAEE 1r ciclo ESO
(Nivel I)

(Martinez e Ibafez,

Un dedicado al

emprendedor social (2 paginas) con

apartado

ejemplos y actividades. Paginas 54 y

31 No se han tenido en cuenta referencias a la Responsabilidad Social Corporativa y a la

ética empresarial, ya que son contenidos basicos del curriculum.
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2015) 55, actividad en la pagina 57.

IAEE 1r ciclo ESO|No se han encontrado referencias.
(Nivel II) (Martinez e
Ibafez, 2015a)

IAEE 2n ciclo ESO|No se han encontrado referencias.
(Martinez e Ibanez,
2015b)

Economia (Garcia de|No se han encontrado referencias.
Ledn, 2016).

SM Economia (Cabrera,|No se han encontrado referencias.
2016).

Teide IAEE 30 ESO Contrapone emprendedores
(Canudas, 2015). econdmicos a emprendedores

sociales y analiza sus diferencias
(pag 59).
Lecturas: "Ecoideas para cambiar el

mundo" (pag. 86-87) o entrevista a

un inversor social (pag 120-121)

Tabla 5.7. Referencias explicitas al emprendimiento social. Fuente: elaboracién propia.

Como se puede apreciar en la Tabla 5.7, los Unicos libros que hacen
referencia expresa al emprendimiento social son los de Anaya por proyectos
(Pellicer et al. 2015), Laberinto de 2° ciclo de ESO (Martinez y Tercero,
2016), Santillana Volumen I (Martinez e Ibanez, 2015) y Teide (Canudas,
2015). Ninguno de los manuales de Economia hace referencia al
emprendimiento social. En todo caso, los cuatro Unicos ejemplos
encontrados son claramente insuficientes, ya que no dedican mas de dos o
tres paginas del libro a este tema (el manual de la editorial Laberinto, tan
sOlo un pequeio parrafo). Destacar de nuevo el manual de Anaya por

proyectos para IAEE (Pellicer et al. 2015) ya que dedica a la creacién de
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una asociaciéon sin dnimo de lucro® uno de los seis proyectos de los que
consta el libro, lo que dota de gran relevancia a este tipo de entidades y

hace que los alumnos las perciban como una alternativa real y factible.

Para concluir este apartado senalar que el libro de texto que,
teniendo en cuenta los diversos aspectos estudiados, considero mas
coherente con la perspectiva de este trabajo es el de IAEE por proyectos de
Anaya (Pellicer et al. 2015). Esto es debido, por una parte, a que hay mas
equilibrio en los ejemplos usados entre los dos enfoques (ademas de que se
usan ejemplos mas cercanos al alumnado), y por otra, porque se le da mas
peso a las alternativas de economia social, mediante el desarrollo de un
proyecto de una asociacion sin animo de lucro. El resto de libros de texto,
como hemos visto, usan ejemplos que otorgan demasiado peso al enfoque
neoliberal. Ademas se trata de ejemplos muy poco cercanos al alumnado de
la ESO, con los que no puede sentirse identificado de manera realista
(grandes multinacionales o empresarios como Bill Gates o Amancio Ortega).
Por otra parte, en cuanto a la metodologia usada, considero que la de dicho
manual (Pellicer et al. 2015) es la que se corresponde mejor con las
Orientaciones de metodologia didactica del Ministerio (Orden ECD 1361,
2015), que cita explicitamente el aprendizaje basado en proyectos,
mientras que el resto de manuales responden a una metodologia mas
tradicional y orientada hacia la clase magistral, que es contraria a lo
establecido por el Ministerio. Por otra parte, y por mi experiencia docente,
es mucho mas interesante para el alumnado usar una metodologia mas
activa y cercana a sus intereses como es la del aprendizaje basado en

proyectos.

5.3. Andlisis de datos de la encuesta.

32 Sefalar la fantastica experiencia del proyecto denominado “Jévenes Emprendedores
Sociales” que fue puesto en marcha en el Principado de Asturias por la Ciudad Tecnoldgica

Valnalon con alumnado de la ESO en el marco de la LOE (Vega, 2008: 107).
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Durante los meses de mayo y junio de 2017 difundi la encuesta
disefiada para el estudio por diversas vias. Por una parte, empecé dando a
conocer la misma en un grupo de LinkedIn de profesores de la especialidad
de FOL. Posteriormente, y tras la sugerencia de uno de los miembros de
dicho grupo, me puse en contacto por correo electrénico con las
asociaciones nacionales de profesores de Economia. Mediante la informacion
disponible en la pagina web de la asociacién de profesores de Economia
pude contactar con diversas asociaciones autondmicas (un total de nueve
asociaciones) mediante correo electréonico. Desde una de las asociaciones
me informaron de la existencia de un grupo de Facebook con mas de 3100
profesores de Economia de toda Espafa, al que solicité entrar y donde di a
conocer la investigacion que estaba realizando. Fue asi como consegui en
poco mas de tres semanas un total de 95 respuestas de las cuales descarté
dos, al detectar que estaban duplicadas. Vamos a ver a continuacién unos

graficos con los resultados de las respuestas.

La encuesta tenia un total de 20 preguntas, siendo las nueve
primeras preguntas destinadas a detectar el perfil de profesor/a y centro
participante y el resto a preguntas de contenido mas centrado en el objeto

de la investigacion.

La primera pregunta hacia referencia a la comunidad auténoma del

centro de trabajo de la persona encuestada.
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1. Comunidad auténoma en la que se encuentra el centro

Andalucia

Aragan

Baleares

Canarias

Castilla y Ledn
Castilla-La Mancha
Catalufia

Comunidad de Madrid
Comunidad Foral de
Comunidad Valenciana
Extremadura

Galicia

Pais Vasco
Principado de Asturias
Region de Murcia

27

0 10 20 30

Grafico 5.2. Comunidades Autéonomas de los encuestados. Fuente: elaboracién propia.

Como vemos en el grafico 5.2, las Comunidades donde mas
profesores han participado han sido la Valenciana, seguida de Andalucia,
Castilla-La Mancha, Castilla y Ledn y Madrid. El resto de comunidades ha
tenido una participacién mas baja, bien por no tener tanto profesorado, al
ser comunidades pequefas, bien por no haber contado con la difusion de

una asociacion de profesores.

La segunda pregunta se referia al tipo de poblacién del centro donde

imparte docencia.

2. ;En qué tipo de poblacion impartes docencia?

Gran ciudad (méas de 100.000 habitantes)

Pequefia ciudad o area metropolitana (hasta 100.000

Pequefio o mediano municipio (hasta 20.000 habitantes)

41,3%

Grafico 5.3. Tipo de poblacién del centro de los encuestados. Fuente: elaboracién propia
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Como se puede comprobar en el grafico 5.3, las respuestas guardan
bastante equilibrio, ya que hay profesorado de grandes ciudades (28,3%),
de pequenas ciudades de hasta 100.000 habitantes (30,4%) y de pequefios

o medianos municipios, siendo éstos los mas abundantes (41,3%).

A continuacién preguntaba por la titularidad del centro en el que dicho

profesor/a impartia docencia.

3. ¢En qué tipo de centro impartes docencia?

Centroconcertado
54

Centro publico
Grafico 5.4. Tipo de centro de los encuestados. Fuente: elaboracién propia

Como podemos observar, un numero muy importante de los
encuestados (93,5%) proviene de centros publicos, mientras que el 5,4%
trabaja en un centro concertado y tan soélo una persona ha afirmado

trabajar en un centro privado (1,1%).

La siguiente pregunta solicitaba al profesorado participante que
indicara su especialidad docente. Se trataba de una pregunta de respuesta
multiple, puesto que un mismo profesor puede tener varias especialidades
docentes (aunque no es muy habitual). Se les daba a elegir entre las tres
especialidades que de acuerdo con el Real Decreto que establece las
especialidades de los cuerpos docentes de Ensehanza Secundaria (Real
Decreto 665, 2015), tienen atribucién docente en estas materias, que son
las de Economia, FOL y OGC. Ademas, se anadio la posibilidad de introducir

otra opcion, puesto que puede darse el caso de que eventualmente un

63



profesor de una especialidad afin imparta una de estas materias.

4. ;De qué especialidad docente eres? (puedes elegir mas de una opcién, si es el caso).

Economia, Administracion de Empresas

Formacion y Orientacion Laboral

Administracion de Empresas Economia

Grafico 5.5. Especialidad docente de los encuestados. Fuente: elaboracidn propia

Un 64,1% de los profesores encuestados eran de la especialidad de
Economia, la mas abundante. La segunda especialidad con mas profesores
era la de FOL, un 22,8% de los casos. No ha contestado un solo profesor de
Organizacién y Gestion Comercial, probablemente porque es una
especialidad del profesorado que se encuentra sélo en los centros en los que
hay ciclos de la familia profesional de Comercio, menos habitual que la de
Administracion de Empresas (que a pesar de no tener atribucion docente,
pueden impartir la materia al ser afines, dandose esta situacién en un 7,6%
de los casos). Respecto a la posibilidad de que un profesor tuviera dos
especialidades, se han dado un total de cuatro casos: dos profesores de
Economia y Administracion de Empresas, uno de Economia y FOL y otro de
Economia y OGC. Comentar, finalmente, que se ha registrado la respuesta
de un/a profesor/a de Geografia e Historia que imparte alguna de estas

materias.

La pregunta 5, a su vez, solicitaba a los encuestados que indicaran su
sexo. Se registraron un 60,9% de mujeres frente a un 39,1% de hombres,
tal como vemos en el grafico 5.6. Los resultados muestran que la del

profesorado es una profesién feminizada, aunque en estas especialidades la
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diferencia hombres/mujeres no es demasiado elevada.

5. Indica tu sexo

Hombre

39,1%

Mujer
60,9%

Grafico 5.6. Sexo de los encuestados. Fuente: elaboracion propia

La siguiente pregunta, siguiendo con la recogida de datos sobre las

personas encuestadas, les pedia que seleccionaran su franja de edad

entre varias opciones.

6. Franja de edad
20329
30339
40 a 49

50as59

0 10 20 30 40 50

Grafico 5.7. Franja de edad de los encuestados. Fuente: elaboracién propia

Como se puede apreciar en el grafico 5.7, mas de la mitad de los
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profesores tenia entre 40 y 49 afios (un 52,2%), mientras que un 23,9%
entre 30 y 39 afios y un 18,5% entre 50 y 59 afios. El grupo de edad menos
numeroso fue el de 20 a 29 anos (con un 5,4%), lo que se explica porque
para acceder a esta profesidn es necesario tener una carrera universitaria,
un Master y superar un proceso de concurso-oposicidon o bien entrar en una
bolsa de trabajo. Todo esto requiere afios, por lo que es poco habitual que
personas menores de 30 afios accedan a la profesién. Por otra parte,
destacar que ni una sola persona ha declarado estar en la franja de edad
entre 60 y 69 afios. Esto se puede deber a dos motivos. El primero porque
las personas de dicha edad pueden disponer de menos dominio de las
nuevas tecnologias, por lo que pueden haber decidido no responder, al ser
un cuestionario online. El segundo, porque en la profesion docente se
permite la jubilacion a los sesenta afios, siempre que se cumplan
determinados requisitos, por lo que se trata de una franja de edad con
menos sujetos que el resto, ya que a partir de los 60 el profesorado se va

jubilando gradualmente.

En a la pregunta 7, se les invitaba a indicar los afios de experiencia

docente con los que contaban, clasificados en tres grupos.

7. iCuantos afos de experiencia docente tienes?

Mas de 20 afios
196

Menos de 10 afios
391

Entre 10y 20 afios
41,3

Grafico 5.8. Afios de experiencia docente de los encuestados. Fuente: elaboracién propia
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En el grafico 5.8 se ve que se trata de profesorado con entre 10 y 20
afos de experiencia en un 41,3% de los casos, e incluso con menos de 10
afnos de experiencia en otro 39,1% de los sujetos. El profesorado que ha
contestado a la encuesta que tiene mas de 20 afios de experiencia docente

era un total de un 19,6%.

La pregunta 8, por su parte, pedia a los encuestados que indicaran
qué materias, de las estudiadas en la investigacion, estaban impartiendo el
presente curso escolar, teniendo en cuenta que un mismo profesor podria
impartir varias de estas materias, por lo que se les daba la opciéon de

eleccion multiple.

8. Materias impartidas en el presente curso 2016/17
IAEE 1° ESO
IAEE 2° ESO
IAEE 3° ESO
IAEE 4° ESO
ECONOMIA 4° ESO
NS/NC

] 20 40 60 20

Grafico 5.9. Materias que imparte el presente curso. Fuente: elaboracion

propia

Tal como se puede ver en el grafico 5.9, la materia mas impartida es
la Economia de 4° de la ESO, con 65 de los 93 profesores que la imparten.
En segundo lugar, con 43 de entre 93 profesores, se encuentra IAEE en 4°
de la ESO. Ambas materias son troncales, por lo que son ofertadas por

todos los centros, motivo que justificaria su mayor presencia. A medida que
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va bajando el curso cada vez hay menos profesores que impartan la
materia. Esto se debe a que en el primer ciclo de ESO se trata de una
asignatura especifica (lo que antes se conocia como optativa), por lo que su
oferta suele ser menor, ya que el alumnado las elige segun sus preferencias
y no siempre se consigue que se constituya grupo>* Por otra parte, indicar
que tal como detectamos en la entrevista y en la pregunta abierta del final
de la encuesta, parte del profesorado considera que estas materias no son
apropiadas para alumnos tan pequefios, tan soélo a partir de tercero o cuarto
de la ESO, por lo que puede ser el propio profesorado quien pueda estar
interesado en que no se constituya un grupo. Este ha sido uno de los

aspectos investigado mediante la entrevista.

En la siguiente pregunta, la numero 9, se solicitaba al profesorado
participante que indicara cuantos alumnos de media tienen en estas

materias.

9. Indica cudntos/as alumnos/as (de media) tienes en estas materias.

Menos de 10 alumnos/as

Entre 10y 20 alumnos/as

Mas de 20 alumnos/as

Grafico 5.10. Media de alumnado en clase en las materias. Fuente: elaboracién propia

Como puede verse en el grafico 5.10, se han obtenido el mismo

33 Las asignaturas especificas u optativas se ofertan al alumnado durante el periodo de
matricula y si alguna de las ofertadas no tiene suficiente demanda, puede no impartirse

finalmente.
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namero de respuestas (un 44,6%) en el rango entre 10 y 20 alumnos que
en el de mas de 20 alumnos. Tan sélo un 10,9% de los encuestados
indicaron tener menos de 10 alumnos, hecho que, por otra parte, no es

habitual, ya que los grupos suelen ser mas numerosos.

Pasando a preguntas con un contenido mas centrado en los objetivos
de la investigacion, en la pregunta 10 solicité a los encuestados que
indicaran un porcentaje aproximado de tiempo dedicado en clase a cada
uno de los bloques de contenidos. Recordemos que la materia de IAEE de
primer ciclo de ESO tiene tres bloques de contenidos y en los libros de texto
estudiados el peso otorgado a cada uno era bastante similar. Para
considerar que el tiempo dedicado a cada bloque es equilibrado éste deberia

ser entorno al 33%, es decir, la opcién entre el 21 y el 40% del tiempo.

10. IAEE (primer ciclo de ESO). Tiempo dedicado al blogue 1. Autonomia
personal, liderazgo e innovacién

1-20%

271-40%

41-60%

61-80%

81-100%

NS/NC
] 10 20 30

Gréfico 5.11. Tiempo dedicado al Bloque 1 en IAEE (primer ciclo ESO). Fuente:
elaboracién propia.
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10. IAEE (primer ciclo de ESO). Tiempo dedicado al bloque 2. Proyecto
empresarial

1-20%
21-40%
41-60%

61-80%

Mo hemos llegado a
verlo

NS/NC

=]
(=]
2
(=]

30

Gréfico 5.12. Tiempo dedicado al Bloque 2 en IAEE (primer ciclo ESO). Fuente:
elaboracién propia.

10. IAEE (primer ciclo de ESO). Tiempo dedicado al bloque 3. Finanzas

1-20%
21-40%

61-80%

Mo hemos llegado a
verlo

NS/NC

=]
(=]
2
(=]

30

Gréfico 5.13. Tiempo dedicado al Bloque 3 en IAEE (primer ciclo ESO). Fuente:

elaboracién propia.

Como se puede observar al analizar los graficos 5.11, 5.12 y 5.13 el

tiempo dedicado a cada uno de los bloques de contenidos es bastante
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equitativo, ya que en el caso de los bloques 1 y 2 la respuesta mas elegida
es la que dedica entre un 21 y un 40% del tiempo (en un 50,8% de los
casos en el blogue 1 y en un 47,5% en el 2). En el caso del bloque 3 la
respuesta mas elegida, con un porcentaje de un 49,2% es la que declara
haber dedicado menos o igual del 20% del tiempo, seguida de un 39% que
declara haber dedicado entre un 21 y un 40%, que seria la opcién mas
equilibrada. Si nos fijamos en los dos primeros bloques en la segunda
opciéon mas elegida podemos ver como la tendencia en el primer bloque es a
dedicarle menos tiempo (al ser la opcidn entre un 1 y un 20% del tiempo la
segunda mas elegida con un 23,7% de las respuestas), mientras que en el
segundo bloque la segunda opcién mas elegida ha sido la de dedicarle entre
un 41 y un 60% del tiempo (un 32,2% de los encuestados). Por tanto, la
tendencia segun los datos recogidos ha sido distribuir el tiempo dedicado a
los tres bloques de manera bastante equitativa, aunque en bastantes casos
se ha dedicado menos tiempo a los bloques 1 y 3 y mas tiempo al bloque 2.
Como conclusién, y en general, tanto los libros de texto como el
profesorado dedica un tiempo bastante equilibrado a los tres bloques de
contenidos, habiendo algunos casos en los que se dedica mas tiempo al

bloque 2 (Proyecto empresarial).

La siguiente pregunta, la niumero 11, pretendia obtener la misma
informacion respecto a la materia de IAEE en 49 curso de la ESO, que

cuenta también con tres bloques de contenidos.
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11. IAEE (segundo ciclo de ESO). Tiempo dedicado al bloque 1. Autonomia
personal, liderazgo e innovacién

1-20%
271-40%
41-60%
61-80%

NS/NC

(=]
(=]
2
(=]
[7%]
(=]

Gréfico 5.14. Tiempo dedicado al Bloque 1 en IAEE (segundo ciclo ESO). Fuente:
elaboracion propia.

11. IAEE (segundo ciclo de ESO). Tiempo dedicado al blogue 2. Proyecto
empresarial

1-20%
271-40%
41-60%
61-80%

NS/NC

(=]
(%]
E
en
=]
(=]

Gréfico 5.15. Tiempo dedicado al Bloque 2 en IAEE (segundo ciclo ESO). Fuente:
elaboracién propia.
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11. IAEE (segundo ciclo de ESO). Tiempo dedicado al bloque 3. Finanzas

1-20%

21-40%

41-60%

Mo hemos llegado a
verlo

NS/NC

Grafico 5.16. Tiempo dedicado al Bloque 3 en IAEE (segundo ciclo ESO). Fuente:

elaboracién propia.

Por simplificar el analisis, volveré a fijarme en las dos opciones mas
elegidas en cada uno de los bloques. En el bloque 1 la opcidon mas elegida
(con un 56%) es entre 21 y 40%, mientras que la segunda es (con un
30%) la opcién entre un 1 y un 20%. Para el bloque 2, la opcion mas
elegida (con un 40,8%) es entre 41 y 60%, mientras que la segunda es
(con un 36,7%) la opcién entre un 21 y un 40%. Finalmente para el tercer
bloque la opcidon mas elegida es (con un 44,9%) la opcién entre un 1 y un
20% vy la segunda con mas respuestas (con un 42,9%) ha sido la opcion
entre un 21 y un 40%. En el segundo bloque la tendencia ha sido a
dedicarle mas tiempo (un 40,8% declaran haberle dedicado entre un 41 y
un 60 %) o un tiempo equilibrado (un 36,7% eligié la opcién entre un 21 y
un 40%). En el tercer bloque, por su parte, la opcion mas elegida es entre 1
y 20% (con un 44,9%), mientras la segunda (con un 42,9%) ha sido la
opcidn entre un 21% y un 40%. Por tanto en el primer bloque la mayoria le
ha dedicado un tiempo equilibrado, mientras un grupo importante de
profesores le han dedicado menos de 1/3 del tiempo a este bloque. En el

segundo y tercer bloque, en cambio, la tendencia ha sido el dedicarle mas
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tiempo, aunque hay un grupo importante de profesores que le han dedicado
un tiempo equilibrado a los mismos. Si lo comparamos con el peso otorgado
en el curriculum a cada uno de los bloques y los datos obtenidos del analisis
de los manuales de la materia vemos que, como conclusion final, se opta
por distribuir la materia de manera equilibrada entre los tres bloques de

contenidos, aunque hay una tendencia a dedicarle mas tiempo al bloque 2.

La pregunta 12 es del mismo tipo que las dos anteriores pero referida
a la materia de Economia en 4° de la ESO. La diferencia con las anteriores
es que cuenta con seis bloques de contenidos, por lo que la respuesta de
equilibrio en este caso seria dedicarle un 16% de tiempo aproximadamente

a cada uno de los bloques, es decir, elegir la opcién entre 1 y 20%.

12. Economia (segundo ciclo de ESO). Tiempo dedicado al bloque 1. Ideas
Econdémicas Basicas

1-20%

27-40%

NS/NC

0 10 20 30 40 50

Grafico 5.17. Tiempo dedicado al Bloque 1 en Economia (segundo ciclo ESO). Fuente:

elaboracién propia.
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12. Economia (segundo ciclo de ESO). Tiempo dedicado al bloque 2. Economia
y Empresa

1-20%

21-40%

41-60%

NS/NC

10 20 30 40 50

(=]

Grafico 5.18. Tiempo dedicado al Bloque 2 en Economia (segundo ciclo ESO). Fuente:

elaboracién propia.

12. Economia (segundo ciclo de ESO). Tiempo dedicado al bloque 3. Economia
Personal

1-20%

27-40%

41-60%

NS/NC

10 20 30 40

=

Grafico 5.19. Tiempo dedicado al Bloque 3 en Economia (segundo ciclo ESO). Fuente:

elaboracién propia.
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12. Economia (segundo ciclo de ESO). Tiempo dedicado al bloque 4. Economia
e ingresos y gastos del Estado

1-20%
21-40%
41-60%

81-100%

NS/NC
0 10 20 30 40 50

Grafico 5.20. Tiempo dedicado al Bloque 4 en Economia (segundo ciclo ESO). Fuente:

elaboracién propia.

12. Economia (segundo ciclo de ESO). Tiempo dedicado al bloque 5. Economia
y tipos de interés, inflacion y desempleo

1-20%
21-40%
41-60%
61-80%

NS/NC

(=]

10 20 30 40

Grafico 5.21. Tiempo dedicado al Bloque 5 en Economia (segundo ciclo ESO).
Fuente: elaboracién propia.
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12. Economia (segundo ciclo de ESO). Tiempo dedicado al bloque 6. Economia
Internacional

1-20%

21-40%
41-60%

81-100%

Mo hemos llegado a
verlo

NS/NC
0 10 20 30 40 50

Grafico 5.22. Tiempo dedicado al Bloque 6 en Economia (segundo ciclo ESO).

Fuente: elaboracién propia.

Tal como se aprecia en los graficos 5.17 a 5.22, que muestran los
datos obtenidos de la pregunta 12, las respuestas en este caso han sido
muy equilibradas, puesto que para todos los bloques de contenidos la
respuesta mayoritaria ha sido la misma, entre 1 y 20%. En concreto en el
bloque 1 esta opcidon ha obtenido un 71,6%, en el bloque 2 un 64,2%, en el
bloque 3 un 58,2%, en el bloque 2 un 65,2%, en el bloque 2 un 57,6 %, y
finalmente en el bloque 6 un total de un 77%. El andlisis de los libros de

texto también daba como resultado una distribucion muy equilibrada.

La pregunta 13, por su parte, indagaba los materiales didacticos
usados en cada una de las materias estudiadas. Como podemos apreciar en
los siguientes cuatro graficos, hay un amplio porcentaje de respuestas en
las que el participante elegia la opcién de no sabe no contesta, puesto que,
como vimos en el grafico 9, muy pocos profesores impartian la materia de

IAEE de 1° y 20 de la ESO, por lo que han elegido esta opcidn.
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13. $Qué materiales didacticos has usado el presente curso en dichas materias? IAEE 1° ESO

Libro de texto

Materiales de elaboracion propia
14,1%

Otros materiales (recursos web
4,3%

NS/NC

77 a

Grafico 5.23. Materiales didacticos usados en IAEE (1° ESO). Fuente: elaboracion

propia.

13. ; Queé materiales didacticos has usado el presente curso en dichas materias? IAEE 2° ESO

Libro de texto

Materiales de elaboracion propia

7 00

Otros materiales (recursos web

3,3%

NS/NC

E 70

Gréafico 5.24. Materiales didacticos usados en IAEE (2° ESO). Fuente: elaboracidn

propia.
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13. $Qué materiales didacticos has usado el presente curso en dichas materias? IAEE 3° ESO

Libro de texto
] 3.0:-':
Otros materiales (recursos web

Materiales de elaboracion propia
33,7%

NS/NC
45,7%

Grafico 5.25. Materiales didacticos usados en IAEE (3° ESO). Fuente: elaboracidn
propia.

13. ;Qué materiales didacticos has usado el presente curso en dichas materias? IAEE 4° ESO

Libro de texto

21.7%

Materiales de elaboracion propia

32,6%
Otros materiales (recursos web
10,9%
NS/NC
34,8%

Gréafico 5.26. Materiales didacticos usados en IAEE (4° ESO). Fuente: elaboracidn
propia.
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13. ;Qué materiales didacticos has usado el presente curso en dichas materias? Economia 4° ESO

Otros materiales (recursos web

Materiales de elaboracion propia

Libro de texto

NS/NC

Grafico 5.27. Materiales didacticos usados en Economia (4° ESO). Fuente: elaboracion

propia.

Centrandome en los materiales didacticos elegidos, en IAEE en los
cuatro cursos lo mas usado son materiales de elaboracién propia, seguido
de los libros de texto y de otro tipo de materiales (recursos web gratuitos,
gue a continuacion analizaré). En el caso de la asignatura de Economia la
respuesta ha sido diferente, puesto que la primera opcién, con un
porcentaje de un 48,9%, ha sido el libro de texto, y la segunda los
materiales de elaboracién propia (19,6%), dejando los materiales de otro
tipo como los recursos web gratuitos en tercer lugar (5,4%). He de decir
para explicar esta diferencia de resultados que la materia de IAEE da mas
juego para la elaboracion de materiales propios y el uso de recursos
gratuitos que la de Economia. Ademads, bajo mi punto de vista, el
profesorado suele ser reacio a usar libros de texto en las materias optativas

(como IAEE en primer ciclo de ESO).
En la pregunta siguiente, la nimero 14, solicitaba al profesorado

que indicara qué libro de texto se habia usado, en el caso de haber elegido

dicha opcidn en la pregunta anterior.
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Recuento de IAEE 1° a 3° ESO

Materiales online

3,9% Mc Graw Hill
Editex 19,6%
3,9%
Anaya
Santillana
13,7%

Sin libro

51,0%

Gréfico 5.28. Libros de texto usados en IAEE (1° a 3° ESO). Fuente: elaboracién propia.

Como vemos en el grafico 5.28, el libro de texto mas usado por el
profesorado que imparte docencia en primer ciclo de ESO ha sido el de la
editorial Mc Graw Hill (19,6%), seguido de Santillana (13,7%), Anaya
(7,8%) y Editex (3,9%). La opcion de otros materiales online es diferente a
la opcidn de la pregunta anterior, ya que en este caso se refiere a libros de

texto de la propia asignatura que se ofrecen de manera gratuita online®*.

34 Un ejemplo de esto seria el libro de texto de la pagina www.librosdetextogratis.com.
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Recuento de IAEE 4° ESO
Anaya

9,1%
Edelvives
4,5%

SM

4,5%

Mc Graw Hill

18,2%

Santillana
13,6%

Editex

6,8%

Sin libro
43,2%

Grafico 5.29. Libros de texto usados en IAEE (4° ESO). Fuente: elaboracién propia.

Recuento de Economia 4° ESO

Edelvives
3.1%
Anaya
4,6%

SM

090

Mc Graw Hill
38,5%

Santillana

090

Sin libro

33.8%

Grafico 5.30. Libros de texto usados en Economia (4° ESO). Fuente: elaboracion propia.

Por lo que respecta a las materias de IAEE y Economia en el segundo

ciclo de la ESO, vemos en los graficos 29 y 30 que las opciones de libro

de texto mas elegidas han sido en primer lugar Mc Graw Hill (con un

18,2% vy un 38,5% respectivamente), seguidas de Santillana en el caso
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de IAEE (con un 13,6%) y esta editorial y SM (ambas con un 7,7%) en el

caso de Economia.

En la pregunta 15 se pedia que se detallara, en el caso de haber
elegido en la pregunta 13 la opcidon de otros materiales didacticos, de qué

materiales se trataban. Las respuestas han sido las siguientes:

Materiales variados (prensa, dindmicas) y de elaboracion propia |15

Materiales de José Sande®> (www.librosdetextogratis.com) 7
Kit Caixa Emprendedores (Fundacion La Caixa) 4
Empresa Joven Europea (Valnalon Educa) 3

Guia de trabajo EIE de Lourdes Barroso (Ministerio educacién) 2

Junior Achievement (Miniempresas) 1
Institut Obert de Catalunya 1
Finanzas para todos- Gepeese (CNMV y Banco de Espafa) 1
Emprendeactitud de Blanca Cafiamero 1
Portal de la Agencia Tributaria 1
Antonio Guirao 1
Yes Lab (IE University) 1
Money Town (Barclays) 1

Tabla 5.8. Otros materiales didacticos usados. Fuente: elaboracién propia.

Como puede apreciarse en la tabla 5.8, existen multitud de recursos
gratuitos que no son propiamente un libro de texto sino recursos diversos
que tienen como finalidad la promocién del emprendimiento. La opcién

mas comun es la de usar materiales variados y de elaboracién propia,

35 En este caso nos referimos a materiales didacticos complementarios, no al libro de texto

disponible en esta pagina web.
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con 15 respuestas. Tras esta opcion, podemos agrupar respuestas que se
refieren a materiales compartidos desinteresadamente por profesores de
estas materias o de materias afines, como los de José Sande (con 7
respuestas), Lourdes Barroso (con 2 respuestas), Blanca Cafamero o
Antonio Guirao (con una respuesta cada uno). La tercera opcidon mas
elegida ha sido la de fundaciones privadas que fomentan el
emprendimiento, como la Fundaciéon La Caixa (con 4 respuestas), la
fundacion Junior Achievement, la IE University o Barclays (con una
respuesta cada una). Finalmente, los materiales de organismos publicos y
fundaciones pertenecientes a los mismos, como los de Valnalon Educa
(con tres respuestas), los del Institut Obert de Catalunya, de la CNMV y
el Banco de Espafa, y de la Agencia Tributaria (con una respuesta cada
una). Hubiera sido interesante, para completar el presente trabajo,
analizar los contenidos de alguno de estos materiales, pero no ha sido

posible por limitaciones de tiempo.

En la pregunta 16 se pedia a las personas encuestadas que ordenaran
segun el tiempo dedicado a cada forma juridica entre las propuestas en

una lista. Las respuestas se recogen a continuacion.

16. En IAAE o en economia, ordena segun el tiempo dedicado a la forma
juridica Empresario Individual

18
8
38
48
58
Mo la hemos visto

NS/NC

0 20 40 a0 80

Grafico 5.31. Orden segun el tiempo dedicado a la forma juridica Empresario Individual.
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Fuente: elaboracion propia.

16. En IAAE o en economia, ordena segun el tiempo dedicado a la forma
juridica Sociedad Civil
18
78
38
4
5a
62
78
Mo la hemos visto
NS/NC

0 10 20 30 40

Grafico 5.32. Orden segun el tiempo dedicado a la forma juridica Sociedad Civil. Fuente:

elaboracién propia.

16. En IAAE o en economia, ordena segun el tiempo dedicado a la forma

juridica Comunidad de Bienes
18
78
38
4
5a
62
78

Mo la hemos visto

NS/NC

0 10 20 30

Grafico 5.33. Orden segun el tiempo dedicado a la forma juridica Comunidad de Bienes.
Fuente: elaboracién propia.
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16. En IAAE o en economia, ordena segun el tiempo dedicado a la forma
juridica Sociedad Limitada
18
78
38
4
5a
g2
Mo la hernos visto
NS/NC

0 10 20 30 40

Grafico 5.34. Orden segun el tiempo dedicado a la forma juridica Sociedad Limitada.
Fuente: elaboracién propia.

16. En IAAE o en economia, ordena segun el tiempo dedicado a la forma

juridica Sociedad Andnima
18
78
38
4
5a
62
78

Mo la hemos visto

NS/NC

0 10 20 30 40

Grafico 5.35. Orden segun el tiempo dedicado a la forma juridica Sociedad Andénima.
Fuente: elaboracién propia.
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16. En IAAE o en economia, ordena segun el tiempo dedicado a la forma
juridica Sociedad Laboral
1a
7a
3a
48
5a
5
Mo la hemos visto
NS/NC
0 5 10 15 20

Grafico 5.36. Orden segun el tiempo dedicado a la forma juridica Sociedad Laboral.
Fuente: elaboracién propia.

16. En IAAE o en economia, ordena segun el tiempo dedicado a la forma

juridica Cooperativa
18
78
38
4
5a
6o
78

Mo la hermos visto

0 10 20 30 40

Grafico 5.37. Orden segun el tiempo dedicado a la forma juridica Cooperativa. Fuente:
elaboracién propia.

Esta pregunta se introdujo en el cuestionario con la finalidad de ver,
entre las formas juridicas mas habituales (y teniendo en cuenta que, como

presuponia, una parte importante del profesorado no usaba libro de texto
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sino materiales didacticos diversos), a qué formas juridicas se daba mas
importancia, si a aquellas mas asociadas con un enfoque mas

tradicional/neoliberal o bien con un enfoque de economia social.

Para interpretar los resultados debemos aclarar que las graficas
reflejan las respuestas recogidas dentro de una Unica pregunta de
respuestas multiples, por lo que se permitia que, si a dos formas juridicas
se les habia dedicado el mismo tiempo, colocarlas en la misma posicién.
Dicho esto, decir que segun los graficos 5.31, 5.34 y 5.35 a las formas
juridicas mas relacionadas con un enfoque neoliberal (Empresario
individual, Sociedad Limitada y Sociedad Andnima) se les ha dedicado un
tiempo importante, puesto que aparecen en primera posicién, con un 66,3%
en el caso del empresario individual, un 39,1% en la SL y un 38% en la SA.
La respuesta mas numerosa en el caso de la Comunidad de Bienes y en la
Sociedad Civil*®* es la de declarar no haberlas visto, con un 31,5% vy un
34,8% respectivamente. En cambio, las formas juridicas relacionadas con
un enfoque de economia mas social tienen una presencia menor a las
primeras, ya que en el caso de la Cooperativa la eleccidn mayoritaria es la
primera, aunque con tan sélo un 33% (resultado que recuerda lo visto en el
grafico 1 referido a la presencia de las diversas formas juridicas en los libros
de texto) y en el caso de la Sociedad Laboral, la opcion mas elegida, con un
21,7%, ha sido la tercera posicion. Hay que destacar de este grafico 5.36
que un numero importante de profesores no han visto esta forma juridica

en clase (un total de un 17,4%).

Pasando a otro de los indicadores que he usado para estudiar el
enfoque que los profesores dan a sus clases, realicé un listado para
detectar, independientemente de si el profesorado usaba libro de texto u
otro tipo de materiales didacticos, qué ejemplos ponia a los alumnos para
ilustrar sus explicaciones. En cada uno de dichos items indiqué el tipo de

negocio y un ejemplo para dicho tipo.

36 Tal como indiqué anteriormente, no pueden considerarse de economia social, ni tampoco
sociedades capitalistas, al ser una especie de asociaciones de profesionales.
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Dichos ejemplos®’ los elegi teniendo en cuenta los que habitualmente
usan los libros de texto y materiales didacticos sobre emprendimiento
(Inditex, Mercadona, Elon Musk o un ejemplo similar que seria Steve Jobs
con Apple), pero también introduciendo ejemplos con una perspectiva social
(cooperativa, empresa social, sociedad laboral). A éstos afadi un ejemplo
que cumpliera lo recomendado por el Ministerio en sus Orientaciones para la
metodologia didactica (Orden ECD 1361, 2015), es decir, el uso de
metodologias activas y contextualizadas que facilitaran la adquisicion de
conocimientos en entornos reales. Finalmente afiadi un ultimo ejemplo muy
actual que se corresponde con la deriva que estd tomando el mercado
laboral con Ilas nuevas ocupaciones tipo freelance. Estas nuevas
ocupaciones no son sino nuevas formas de precariedad en las que el
trabajador, que anteriormente seria contratado por una empresa para
desarrollar ciertas tareas por cuenta ajena, acepta ahora trabajar de
manera auténoma, asumiendo el riesgo de la actividad. Por tanto, seria un

ejemplo alineado con una perspectiva tradicional/neoliberal.

Las preguntas 17 y 18 se referian a dichos ejemplos, la primera para
ver cudles de estos ejemplos han usado en clase y la segunda para ver el

peso dado a cada uno de ellos.

37 Pueden consultarse en el Anexo III, que recoge las preguntas de la encuesta.

89



17. Ejemplos usados en clase.

Empresario
Individual

Gran Empresa
Farmiliar

Empresario
Visionario

Cooperativa
Empresa Social
MNegocio de Barrio
Muevos Freelance
Sociedad Laboral

0 20 40 &0 80

Grafico 5.38. Ejemplos usados en clase. Fuente: elaboracién propia.

Los ejemplos mas usados han sido mayoritariamente de tipo
tradicional/neoliberal. El ejemplo mas usado ha sido el del negocio de
barrio, con 78 respuestas, seguido del de empresario individual con 70
respuestas. El tercer ejemplo mas usado es el de empresario
visionario/innovador (con 56 respuestas) y el cuarto las nuevas ocupaciones
del tipo freelance (con 52 respuestas). Hasta el quinto lugar, con 46
respuestas, no encontramos ninguna alternativa de tipo social, Ia
cooperativa. A continuacién, con 44 respuestas, una gran empresa familiar,
y por ultimo, con 34 y 11 respuestas, respectivamente, la empresa social y
la sociedad laboral respectivamente. Vemos, por tanto, que los cuatro
primeros ejemplos mas usados por el profesorado han sido de tipo
tradicional/neoliberal, mientras que los ejemplos de empresas de tipo social

son los menos usados, especialmente la sociedad laboral.
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18. Ordena segun el tiempo que has dedicado en clase al ejemplo de un
empresario individual que ha creado un imperio.

MS/NC
3.3%
40
3,3%
30
5,4%
go
4,3%

46,7%

20
30,4%

Grafico 5.39. Orden segun el tiempo dedicado al ejemplo: empresario
individual/imperio. Fuente: elaboracion propia.

18. Ordena segun el tiempo que has dedicado en clase al ejemplo de una gran
empresa familiar que ha sabido adaptarse a la crisis
ﬁﬂ-

3 0y

8o
7.6%
A0
4.3%
Mo lo he usado
5,;}. "
5,4%
MNS/NC
4,3%
31}
10,0%

i 1

[ %]
(%]
o

"|D

26,1%

Grafico 5.40. Orden segun el tiempo dedicado al ejemplo: gran empresa familiar.
Fuente: elaboracion propia.
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18. Ordena segun el tiempo que has dedicado en clase al ejemplo de un
empresario visionario, innovador, que ha desarrollado un producto nuevo

NS/NC
3,3%
Bﬂ
3,3%
5ﬂ
2,3%
3ﬂ

»

31,5%

go

Gréfico 5.41. Orden segin el tiempo dedicado al ejemplo: empresario

visionario/innovador. Fuente: elaboracién propia.

18. Ordena segun el tiempo gue has dedicado en clase al ejemplo de una
cooperativa

NS/NC
4,3%
Bﬂ

5,4%
513

il

6o

5,4%

311

12,0%

Mo lo he usado

7,6%
Ao

Ik

2{]

Grafico 5.42. Orden segun el tiempo dedicado al ejemplo: cooperativa. Fuente:
elaboracién propia.
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18. Ordena segun el tiempo que has dedicado en clase al ejemplo de una
empresa de tipo social

5D
4,3%
BD
5,4%
SD
5,4%
_‘IH:I-

o lo he usado
10,9%
MS/NC
6,5%
ﬁﬂ
4,3%

Grafico 5.43. Orden segun el tiempo dedicado al ejemplo: empresa de tipo social.
Fuente: elaboracién propia.

18. Ordena segun el tiempo que has dedicado en clase al ejemplo de un
pequefio negocio de barrio

MNS/MNC

3,3%

Mo lo he usado
3,3%

5D

6,5%

SD

q4°

5 Ao
2,470

21}
16,3%

"|D-

EF 730
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Grafico 5.44. Orden segun el tiempo dedicado al ejemplo: pequefo negocio de barrio.
Fuente: elaboracion propia.
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18. Ordena segun el tiempo gue has dedicado en clase al ejemplo de una nueva

ocupacion de tipo freelance

MNS/MNC

3,3%
Sﬂ

4,3%
513

Mo lo he usado

‘lﬂ

20,7%

Grafico 5.45. Orden segun el tiempo dedicado al ejemplo: nueva ocupacion /freelance.

Fuente: elaboracién propia.

18. Ordena segun el tiempo gue has dedicado en clase al ejemplo de una

sociedad laboral

Sﬂ
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12,0%
NS/NC
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Bﬂ

16,3%

213

26,1%

Grafico 5.46. Orden segun el tiempo dedicado al ejemplo: sociedad laboral. Fuente:

elaboracién propia.

En esta pregunta 18, al igual que en la 16, se permitia dar la misma
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posicién a varias opciones distintas (a las que por tanto el profesor hubiera
dedicado el mismo tiempo en sus clases). Los resultados que reflejan los
graficos 5.39 a 5.46 van en sintonia con lo ya reflejado en las tablas 5.6 y

5.7 (que analizaban los ejemplos usados en los diversos libros de texto).

Por una parte, vamos a ver los ejemplos relacionados con un enfoque
tradicional o neoliberal. Uno de los ejemplos al que mas tiempo dedican los
profesores segun los datos reflejados en dichos graficos es el del
empresario individual que cred un imperio, con un 46,7% en primera
eleccion y un 30,4% en segunda (en el caso de los libros de texto era un
ejemplo también muy comun). El ejemplo de una empresa familiar que ha
sabido adaptarse a la crisis fue elegido mas como segunda opcion (27,2 %)
que como primera (26,1%) aunque con muy poca diferencia. En tercer
lugar, otra opcidon muy usada por el profesorado ha sido la del empresario
innovador, con un 31% en primera opcion y un 28,3% en segunda. El
ejemplo de un pequefio negocio de barrio ha sido el mas usado por el
profesorado, siendo elegido como primera opcidon en un 52,2% de los
encuestados. Finalmente, dentro de los ejemplos relacionados con este
enfoque, la nueva ocupacion tipo freelance fue elegida como segundo
ejemplo mas usado por un 32,6% del profesorado, mientras apenas

aparecia en los libros de texto.

Por otra parte, los ejemplos relacionados con un enfoque social. El
ejemplo de una cooperativa ha sido muy usado (un 28,3 en primera y un
23,9 en segunda opcidn), a diferencia de los libros de texto, donde apenas
se usaba. Ocurre lo mismo con el ejemplo de la empresa de tipo social, que
es citada como primera opcion en un 22,8% de los encuestados, al igual
que como segunda opcion, también en un 22,8%, mientras que en los libros
de texto apenas aparecia. En tercer lugar, el ejemplo de una sociedad
laboral, que un 26,1% del profesorado la elige en segundo lugar, mientras
que el 16,3% le da una octava posicidn y un 12% afirma no haber usado

este ejemplo.
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Centros Especiales de Empleo 15

Pasando a la pregunta 19, que se centraba en el emprendimiento
social, se le ofrecian un listado de iniciativas de este tipo y se les pedia que
indicaran, de dichas alternativas de emprendimiento social, cudles habian

explicado a sus alumnos en clase.

19. Alternativas Empredimiento Social Explicadas

Economia del Bien Comin 34
Economia Colaborativa
B-Corporation 1
Ecofeminismo ]
Transition Towns il
Downshifting 4
Movimiento Slow 12
Permacultura
Economia Circulary 14
Bancos de tiempo
Mutualidades 7
Empresas de Insercion 16

a2

[¥%]
Fa

Asociaciones
Fundaciones 26
ONGs
Minguna
ns/ne 4

(%]
(=]

o

Grafico 5.47. Alternativas de Emprendimiento Social explicadas en clase. Fuente:

elaboracién propia.

Como podemos ver en el grafico 5.47, las alternativas de
emprendimiento social mas usadas han sido la Economia Colaborativa (con
62 resultados), seguida por las ONGs (con 61 resultados). A una distancia
importante estan la Economia del Bien Comun (con 34 elecciones), los
bancos de tiempo y las asociaciones (con 32 resultados ambas), y las
fundaciones (con 26 elecciones). Como se puede apreciar, un numero
importante de los encuestados citan ejemplos de economia social en sus
clases, especialmente casos de Economia Colaborativa y de ONGs. Tan sélo
5 profesores han indicado no conocer ninguno de los ejemplos anteriores y

4 no sabian o no querian contestar.

Finalmente, la pregunta 20 daba a los profesores participantes en la

encuesta la posibilidad de aportar su opiniédn personal sobre estas
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asignaturas y el modelo de emprendimiento que subyacia en las mismas.
Las respuestas a esta pregunta han sido muy variadas. Al ser una pregunta
voluntaria no todos los participantes han dado su opinién. De las respuestas
recogidas, un total de 53°%, mas de la mitad expresan una opinidn positiva
de las materias, con afirmaciones como “Son asignaturas indispensables
para la formacién de los alumnos” (respuesta n® 28), “enriquecedoras para
el alumnado ya que se estudian conceptos Uutiles para su vida laboral y
personal” (respuesta n° 29), “Utiles” (respuesta n° 11), “fundamentales en
el desarrollo de cualquier alumno, independientemente de la rama de
estudio” (respuesta n® 30). También se afirma que “Me parece un acierto su
incorporacion a la ESO porque para los alumnos esta siendo interesante y
plantean muchas preguntas que de otra forma no se resolverian. La
experiencia de poner en marcha una empresa los motiva e ilusiona en la
asignatura” (respuesta n® 36), que “Estas asignaturas son necesarias para
que los futuros ciudadanos tengan una formacién mas ajustada al entorno
en que tendran que desenvolverse en un futuro y permite desarrollar
habilidades de emprendimiento, fundamentales, no solo para crear puestos
de trabajo, si no para mejorar su entorno” (respuesta n® 40), y que “Los
alumnos tienen curiosidad por ellas y les ayuda a comprender mejor el
mundo que les rodea. Eliminan falsas creencias y toman consciencia de
elementos tan importantes como la Seguridad Social, el empleo o como se
crea una empresas y sus dificultades” (respuesta n© 21), entre otros

comentarios positivos.

Las respuestas criticas con las materias no son muy abundantes (un
total de 12). La mayoria de dichos comentarios se centran en los contenidos
de las propias materias, “se quiere imponer una visidn exclusivamente
neoliberal de la economia” (respuesta n° 44), “simplemente no se adaptan
a la realidad del momento” (respuesta n°® 37), “Modelo mercantilista
neoliberal” (respuesta n°® 2), “"No me gustan las asignaturas de
emprendimiento, las quitaria de secundaria” (respuesta n° 22), “demasiado

contenido” (respuesta n°® 46). Ademas se aporta esta interesante reflexion

38 Puede consultarse el contenido de dichas respuestas en el Anexo IV.
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“No me gusta. En general se vende el emprendimiento como una solucién
para todos, y creo que muchas personas no lo desean ni lo disfrutan. Pero
con el emprendimiento, parece que los culpables del paro sean las
personas, y el sector publico no tenga ninguna responsabilidad al respecto”
(respuesta n° 53). Hay, por otra parte, en estas respuestas criticas, una
referencia explicita a la poca adecuacidon con respecto al tipo de alumnado
al que se imparten con opiniones como “creo que los alumnos por su edad
no estan preparados para el desarrollo de las mismas, ya que se lo ven
como un futuro muy lejano o ni siquiera como su posible futuro” (respuesta
n° 41), “El tipo de alumno, no tiene la madurez suficiente para comprender
los conocimientos empresariales basicos” (respuesta n° 38), “para ciertos
cursos no tienen sentido” (respuesta n® 19) o “La optativa la cogen por

descarte. No les interesa” (respuesta n°® 17).

Por otra parte hay muchos participantes que han reflejado opiniones
contrapuestas, sefialando a su vez aspectos positivos y negativos de las
materias. Algunos ejemplos son “Creo que las asignaturas son necesarias
pero no me gusta mucho el curriculum” (respuesta n® 45), “Es una
asignatura muy util pero no conseguimos llegar bien al alumnado”
(respuesta n° 17), “Es positiva como iniciacién y motivacién pero es
imposible profundizar” (respuesta n® 10) y “Las asignaturas estan muy
bien, pero hay que decir que el emprendimiento no consiste solo en
hacerles ver que tienen que tener una idea genial para montar su propio

negocio, social o no” (respuesta n° 6).

Finalmente muchos participantes han aportado ideas propias de coémo
trabajar las materias, muchas veces en la linea de dar un enfoque mas
social a las mismas: “yo he trabajado comparando: cooperativa con
sociedad capitalista (la SA fundamentalmente); gran empresa con pequefia
empresa; empresa de ambito local con multinacional; emprendedores
sociales con emprendedores mercantiles....” (respuesta n° 12), “en ambas

ensefiamos la economia impregnada en valores. Con economia, hemos
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colaborado con OCSI*® en una experiencia de comercio justo, ensefiando la
desigualdad norte-sur. Hemos estudiado el fraude fiscal y cémo no sélo los
riquisimos defraudan (responsabilidad individual); la licitud del beneficio
pero no a cualquier precio (responsabilidad social empresarial);
En IAEE, creamos una cooperativa comercial, que les permite el contacto
con otro centro de Espafia, y donde viven los principios cooperativos”
(respuesta 18), “Personalmente me gusta incluir dentro de IAEE el trabajo
por proyectos que organiza y coordina Valnalon. Les da la oportunidad de
crear su propia cooperativa” (respuesta n© 21), “Es la mejor materia que se
puede impartir en la actualidad, por la oportunidad que tienen los alumnos
de conocer otro tipo de emprendimiento, distinta a la corriente mainstream
de corte neoliberal con la que los medios de comunicacién nos bombardean
constantemente. Ademas, el bloque de finanzas posibilita el debate en clase
sobre las aberraciones constantes que ejercen contra los ciudadanos las
élites financieras en connivencia con el poder politico” (respuesta n°® 24), y
“El modelo de emprendimiento de la asignatura depende en ultima instancia
de los valores del profesor. También se tiene que ser cauto con la
expectativas e intentar no contribuir a una burbuja emprendedora”

(respuesta n© 39).

Para concluir, destacar algunas propuestas lanzadas sobre Ia
metodologia a la hora de impartirlas, como “Funciona bien trabajar por
proyectos.” (respuesta n° 48), “El enfoque que nos piden que demos de la
asignatura es excesivamente tedrico para el alumnado de ESO deberiamos
intentar hacerlo mas dindmico y cercano al dia a dia de los alumnos”
(respuesta n® 34), o “Si se enfocan desde un punto de vista practico el
alumnado puede adquirir un gran conocimiento y provecho” (respuesta n°
31). Hay, por tanto, como vemos en las Ultimas respuestas, profesores de
la materia que se salen de lo marcado por los libros de texto a la hora de
desarrollar éstas materias, tanto respecto a sus contenidos (dandole un

caracter mas social) como respecto a la metodologia.

39 Organizacidn de Cooperacion y Solidaridad Internacional, ONG.
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5.4. Entrevistas

Al empezar a ver los resultados de la encuesta me surgieron algunas
dudas que quise contrastar con unas pocas entrevistas en profundidad, para
asi complementar la informacién obtenida en las mismas y enriquecer sus
resultados. Aunque hubiera sido interesante, por razones de tiempo no fue
posible hacer mas entrevistas. Para seleccionar las personas entrevistadas
hice un listado de ocho profesores y profesoras de diversas Comunidades
Autéonomas con las que tengo contacto profesional, buscando la diversidad
tanto de lugar de origen como de edad, titularidad del centro en el que
imparte clases e incluso tamafio de la poblacién en el que se ubica. La
primera dificultad con la que me encontré fue que al encontrarnos a final de
curso las personas con las que contacté no estaban plenamente dispuestas
a participar en la entrevista al no disponer de tiempo. La invitacién a
participar la realicé mediante correo electrénico, al cual tan sélo cuatro®
profesores contestaron mostrando interés en colaborar en la misma, dos de

Valencia, uno de Castilla La Mancha y uno de Castilla y Ledn.

La entrevista realizada ha sido semiestructurada, en profundidad y
focalizada. El guién*! de las preguntas (que era un guidn bastante cerrado)
gue habia disenado previamente respondia a diversas necesidades:

« Contrastar la opinién de dicho profesorado sobre el enfoque de dichas
asignaturas y el tipo de emprendedor que promueven.

« Conocer el criterio usado para elegir los materiales didacticos de la
materia.

« Determinar, segun su criterio, la presencia o ausencia de alternativas
de economia social en el temario de las materias.

« Saber qué tipo de ejemplos son mas habituales y cudles no se usan
en dichos materiales segun su punto de vista.

« Recoger su opinidn sobre el temario y qué anadiria, suprimiria en el

40 Para identificar las respuestas de cada participante he usado los cédigos E1, E2, E3 y E4.

41 Dicho guién puede consultarse en el Anexo V.
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mismao.
« Averiguar qué oferta de materias hay en su centro y los motivos para

decidir dicha oferta.

Finalmente, ofreci a las personas participantes la posibilidad de afadir

aquello que considerara oportuno respecto a la investigacion.

El perfil*> de los profesores participantes en esta parte de la
investigacién ha sido el de tres mujeres y un hombre, profesores de centros
publicos, dos de los cuales se encuentran en una gran ciudad (de mas de
100.000 habitantes) y otros dos en un pequefio o mediano municipio (de
menos de 20.000). Uno de ellos tiene entre 30 y 39 afos, mientras los
otros tres entre 40 y 49 anos de edad. En cuanto a su experiencia docente,
una de las profesoras tiene menos de 10 afos de experiencia, otros dos
entre 10 y 20 afios y la ultima profesora cuenta con mas de 20 afios en la
docencia. Los cuatro han impartido el presente curso Economia en 4° de la
ESO, mientras una de ellos, ademas ha impartido IAEE en 2° de ESO y otra

esta materia en 3° de ESO.

Pasando al contenido, decir que se ha transcrito la parte de las
entrevistas que resultaba interesante para la investigacién, y sus
intervenciones vienen identificadas para cada uno de los entrevistados. En
la primera pregunta, al pedirles su opinion respecto al enfoque que tiene el
temario de estas asignaturas y el tipo de emprendedor que consideraban
qgue promueven, tres de las cuatro respuestas fueron criticas y la otra
neutral: “Es la primera vez que imparto esta materia y creo que el enfoque
puede valer” (E3). Respecto a las criticas vertidas, se afirmé que “No
promueven en exceso el emprendimiento” (E2), "“No me agrada cuando se
destaca Unicamente a los emprendedores empresariales” (E4) y que “Se
promueve una imagen del emprendedor de éxito, una especie de
superman-superwoman, que no es nueva, que ya viene de lejos, pero que

estd tomando mucha fuerza en los Ultimos afios. Promueven una imagen

42 En el Anexo VI se recoge la informacién basica para contextualizar las respuestas de cada
uno de los cuatro entrevistados.
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edulcorada de la figura del emprendedor, creador de riqueza y empleo, y
que contribuye a la sociedad de forma positiva. Para nada se muestra la
cruda realidad del emprendedor: falta de acceso a financiacién, ahogado por
la presién fiscal, escasamente formado, intentando hacer frente a la feroz
competencia que imponen las grandes empresas,... igual que tampoco se
muestra la cara b del emprendedor de éxito que evade impuestos, explota a
trabajadores y a proveedores” (El). Vemos, por tanto, que la opinién
respecto a estas materias es critica en cuanto al contenido pero positiva en
cuanto a las posibilidades que ofrece la asignatura, puesto que dependiendo
del enfoque que se le dé pueden resultar interesantes (si se habla de
emprendimiento social o se muestra la realidad del emprendimiento asi

como las consecuencias de sus posibles acciones negativas).

En la siguiente pregunta queria recoger el tipo de materiales usados
y el motivo por el que se habian elegido éstos, asi como, en el caso de no
haberlos elegido uno/a mismo/a quién lo habia hecho. En los cuatro casos
indicaron usar diversidad de materiales didacticos. Dos de ellos afirmaron
usar libro de texto como base, complementandolo con otros materiales
(prensa, recursos audiovisuales). Ademas, tres de las profesoras afirmaron
usar materiales elaborados por ellas mismas. Finalmente una de las
profesoras comentd que usaba también la web Finanzas para todos de la
CNMV. En ninguna de las respuestas se indicd que no fuera el/la mismo/a
profesor/a quien decidié los materiales con los que se iba a apoyar al
impartir la materia. Si comparamos esta respuesta con las encuestas, el
resultado es muy similar, ya que gran parte del profesorado no usa libro de
texto, una parte si lo usa (en especial en Economia) y también se usan

materiales gratuitos online.

En las siguientes preguntas se les requeria si consideraban que el
temario incluia alternativas de economia social. Tres de los entrevistados
consideraban que no se incluian, afirmando “El temario como tal, no recoge
explicitamente alternativas de economia social y solidaria. Habla

timidamente de cooperativas, de Responsabilidad Social Corporativa, pero
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poco mas” (E1), o “No en exceso. El contenido es generalista” (E2). La
Unica que no niega su presencia tajantemente reconoce que “aunque podria
ampliarse ese aspecto si hay temas de economia social o RSC que nos
pueden permitir tratar esas cuestiones” (E3). Tal como vimos en el analisis
de los libros de texto y en las encuestas, este tipo de temas no se suelen
incluir en los temarios de las materias, y son los propios profesores, en los

ejemplos que usan en clase, los que los afiaden por cuenta propia.

Respecto a qué tipo de empresa pensaban que promovian estas
materias y si se incluia algun tipo de alternativa de economia social, los
cuatro estan de acuerdo en que no las incluyen, por diversos motivos: “Creo
que no es el enfoque, se promueve una empresa al uso” (E3), “El contenido
es de informacion general. No se centra en empresas concretas de
economia social. Es opcion del profesor orientar el contenido hacia este tipo
de informacion o hacia otra” (E2), “Promueven mucho mas el empresario
individual, y las grandes empresas, y no tanto otros tipos” (E4) y ademas
“detrdas de las editoriales hay grandes empresas multinacionales con
intereses oscuros y, quizas, esa sea la razon por la que no se plasme en los
libros de texto economias alternativas que no tienen el lucro como objetivo

principal” (E1).

Como ejemplos mas habituales, tres de los cuatro hacian referencia
a los mismos tipos de ejemplos vistos anteriormente al estudiar los libros de
texto y los resultados de la encuesta: “Grandes empresas y pymes” (E1),
“Grandes empresas, emprendedores que han obtenido mucho éxito” (E3),
“"En muy alto porcentaje, grandes empresas” (E4). Mientras que la otra
profesora con una opinién distinta indicaba que “No se concreta”. Esta
respuesta la podemos interpretar teniendo en cuenta que impartia la
materia de Economia en 49 de la ESO, vy los libros de texto de dicha materia
eran muy escasos en ejemplos, tal como vimos en el apartado 5.2 del

presente trabajo al analizarlos.

Al preguntarles sobre si echaban en falta algun ejemplo diverso en
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los materiales y si lo incluian en sus clases, los cuatro indicaron que aportan
ejemplos para complementarios, “recurro a actividades de Redes de
Economia Alternativa y Solidaria, Economia del Bien Comun, monedas
sociales,..” (E1), “"Busco ejemplos en la red y en prensa especializada” (E2),
“Quizas alguna actividad de economia social que pudieran aplicar en la
localidad” (E3), y “de manera habitual incluyo ejemplos mas cercanos,
sobretodo de pymes” (E4). Tal como vimos en el grafico 5.47 y de acuerdo
con estas afirmaciones, un nimero importante de profesores encuestados
usaba algun tipo de ejemplo de alternativa de emprendimiento social en sus
clases, declarando tan sélo 5 del total de 93 respuestas que no usaba
ninguno de los ejemplos propuestos y otros cuatro participantes que

optaron por no contestar.

En cuanto al temario de las asignaturas, preguntados por si
suprimirian, afadirian o modificarian algo del mismo, son pocas las
propuestas realizadas. Las propuestas de supresion son “En Economia de 4°
ESO aspectos de la economia financiera que son claramente propaganda de
las grandes centrales bancarias” (E1) y “Al menos de lo que ofrecen las
editoriales, no me agrada la falta de coherencia entre unidad y unidad; de
orientacion y conocimiento personal se salta a creacidn de empresas y, sin
introducciones ni mucho sentido, se pasa a finanzas. Suprimiria dos de ellos
(indistintamente) y me centraria en uno. Con dos horas semanales se
podria desarrollar ampliamente. De esta manera, no se trabaja demasiado
ninguno de ellos” (E4). Por lo que respecta a las propuestas de anadir algo
al temario, se propone afadir “Economia Social y Solidaria” (E1) y por otro
lado se comenta que “No anadiria nada, quizas variaria el enfoque para
hacerlo lo mas practico posible. Es lo que he intentado, y ademas hemos
participado en algun concurso les resulta muy motivador y se implican mas”
(E2). Finalmente, en cuanto a las propuestas de cualquier otro tipo de
modificacién, tan sélo una profesora indica que introduciria “Mas actividades

practicas” (E3).

Para acabar, les pregunté por la oferta de materias en su centro y
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los motivos que habian llevado a decidir dicha oferta. La oferta en los cuatro
centros incluia Economia en 4° de la ESO, mientras que IAEE en 4° de la
ESO sélo se ofrecia en tres*>. Del resto de asignaturas, sus centros tan sélo
ofrecian en un centro IAEE de 3° ESO e IAEE y en otro IAEE de 2° ESO. Los
motivos para decidir dicha oferta fueron desconocidos para dos de las
entrevistadas, que en uno de los casos indicd “Supongo que intereses
respecto a horarios” (E4). En cuanto a los otros dos entrevistados, uno
explico que era “Oferta obligatoria en 4° de la ESO y aprovechar en 3° de la
ESO para introducir al alumnado” (E1) y la otra profesora indicd como causa
“el niumero de alumnos que se matriculd en las mismas. Al ser optativas

debia haber un nimero minimo” (E3).

43 Supongo que se trata de una errata, ya que IAEE en 4° ESO es una materia troncal, de
oferta obligatoria.
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6. Conclusiones

El objetivo general de este trabajo consistia en conocer el enfoque se
le da a la figura del emprendedor en las nuevas asignaturas que han
aparecido con la aprobacién de la LOMCE. Este objetivo se pretendia
conseguir mediante el estudio de la figura del emprendedor en la legislacién
educativa, en la normativa de desarrollo en cada Comunidad Auténoma
estudiada, asi como en los enfoques dados por el profesorado que imparte
la materia y en los libros de texto. Todo ello con la intencidn de realizar un
analisis critico de la materia, ampliando el campo de miras, viendo si se

incluian alternativas de emprendimiento de tipo social.

Tal como vimos en el marco tedrico del presente trabajo, el
emprendimiento se ha usado en los Ultimos afios como la posible solucidén a
la crisis econdmica (Serrano, 2015), situando el peso de la responsabilidad
de su situacién en las espaldas de las personas desempleadas (cultura de la
psicologizacién de la relacion salarial). Y es que, de acuerdo con Briales
(2017), el desempleo se explica en la aparente poca cultura emprendedora
de la poblaciéon espafiola. Sumandose a este abuso del discurso del
emprendedor (Alonso y Fernandez, 2013) que desde hace unos afios parece
que lo impregna todo, aparecieron con la aprobaciéon de la LOMCE en 2013
una serie de asignaturas que pretendian fomentar la cultura emprendedora
en el alumnado de la ESO. Conociendo de la existencia de estas nuevas
asignaturas me pregunté sobre el enfoque que se habria dado a las mismas.
¢Se le habra dado un enfoque de economia clasica, neoliberal o incluira
también una perspectiva social? {Trataran la figura del emprendedor de una
manera idealizada o de una manera mas critica y realista? Con estas
preguntas en mente decidi investigar no sélo en la legislacién reguladora de
la materia, sino también en los libros de texto y recabar la opinién del

profesorado que impartiera la materia.

Por lo que respecta a la legislacién estatal descubri que la filosofia

subyacente en dichas materias iba en la linea de fomentar la cultura de la
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psicologizacién de la relacidon salarial, ya que en la introduccion del
curriculum aprobado por el Ministerio para IAEE de 1° a 3% ESO se pueden
encontrar afirmaciones como que la competencia asociada a esta materia
incide en “la contribucion a la sociedad por parte de los individuos” o que
“esta materia incluye aspectos tedricos y practicos orientados a preparar a
los jovenes para una ciudadania responsable y para la vida profesional; (...)
pero también a aprender a responsabilizarse de su propia carrera y su
camino personal” (Real Decreto 1105, 2014: 505). Dichas mismas
afirmaciones aparecen en el curriculo de IAEE para segundo ciclo de ESO
(Real Decreto 1105, 2014), por lo que el enfoque que subyace a esta
materia considero que es también de caracter neoliberal, puesto que
pretenden que el alumnado considere el emprendimiento casi como la Unica
salida, como una responsabilidad que debe asumir en sustitucién de la
proteccion del Estado Social (con el que ya no puede contar, puesto que en

la coyuntura actual se esta desmantelando a gran velocidad).

En el estudio de la legislacion autondmica pude comprobar que todos
los desarrollos legislativos estudiados eran practicamente una copia literal
de la legislacion estatal por lo que respecta al Curriculum de estas materias,
con una Unica excepcion. El Decreto que establece el curriculo de la ESO en
el dmbito de la Comunitat Valenciana (Decreto 87, 2015) le da un enfoque
mucho mas amplio y diverso a estas asignaturas, incluyendo tanto una
punto de vista mas critico con la figura del emprendedor (haciendo
referencia a posibles aspectos negativos como el fraude fiscal o las
obligaciones medioambientales y sociales de la empresa), una perspectiva
mas social (prestaciones de la Seguridad Social, obligacidn de cotizar o el
consumo sostenible) y alternativas a la economia tradicional
(emprendimiento social o microcréditos). Este desarrollo curricular es la
Unica excepcién encontrada que, bajo mi punto de vista, ha incluido un
punto de vista mas abierto, dando pie a tratar los diversos temas desde una

visidn mas critica e incluyendo algun contenido de tipo social.

El siguiente aspecto que estudié tras la legislacion fue el tratamiento
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dado a estas materias por parte de los libros de texto de las diversas
editoriales. He de decir que el uso de materiales de elaboracion propia en
los cuatro cursos de la asignatura IAEE en la ESO era superior al libro de
texto (ver graficos 5.23 a 5.26). A pesar de ello, el profesorado usa muy a
menudo el libro de texto como consulta para preparar sus clases, por lo que
el enfoque dado puede verse impregnado por las fuentes consultadas (y
algunas de dichas fuentes pueden tener claramente una u otra tendencia,
tal como podemos comprobar en la tabla 5.8, que incluye materiales de
entidades privadas como bancos y también de entidades publicas como
Valnaloneduca o la Agencia Tributaria). En todo caso, al tratarse de una
materia especifica (lo que se conoce popularmente como optativa) en
primer ciclo de la ESO y dos materias troncales en cuarto de la ESO, y al ser
asignaturas recientes, las editoriales han publicado, de momento, un uUnico
libro de texto para todo el territorio espanol. Es por ello por lo que los
contenidos curriculares especificos anadidos en las diversas Comunidades
Auténomas que hayan legislado se pueden ver neutralizados. En el caso de
un profesor que use un libro de texto de ambito estatal en Valencia, por
poner un ejemplo, no se ceiiird al curriculo especifico del ambito valenciano
ya que dicho libro de texto no cumplird con el curriculo especifico previsto
en el Decreto valenciano (Decreto 87, 2015) sino con el previsto por el

Ministerio para su ambito.

Los libros de texto analizados, que eran una representacién muy
importante de todos los existentes (y entre los que se encontraban los mas
usados por el profesorado encuestado, de acuerdo con el grafico 5.28),
arrojaron un resultado similar al del estudio de la legislacion. Para realizar
su analisis identifiqué unos items en los que centrarme para poder
comparar los manuales de las diversas editoriales. De las formas juridicas
mas estudiadas, las tres primeras eran de caracter claramente
tradicional/neoliberal (empresario individual, Sociedad Limitada y Sociedad
Andénima), dejando para el cuarto lugar la cooperativa (tipologia social).
Ademas, indicar que dos de ellas (la Sociedad Limitada y la Sociedad

Andénima) no tiene demasiado sentido estudiarlas si tenemos en cuenta el
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perfil de los estudiantes de la ESO (nifas y nifios de 12 a 16 ahos) y el
requerimiento del Ministerio de Educacion en sus Orientaciones de
metodologia didactica para estas materias (Orden ECD 1361, 2015), que
recomiendan relacionar el conocimiento con las situaciones de la vida
cotidiana y usar metodologias contextualizadas, es decir, que tengan un
sentido para el alumnado al ser una figura cercana a ellos, a su contexto y
sus intereses. Tanto el empresario individual (por ser facil que la
encuentren en su entorno mas proximo) como la cooperativa (cuyo
funcionamiento es bastante simple de recrear en el aula) son formas
juridicas que si considero que podrian cumplir con las orientaciones de
metodologia de la Orden del Ministerio (Orden ECD 1361, 2015), no asi las

formas societarias capitalistas.

En el analisis de los libros encontré que la distribucion de la carga de
los contenidos entre los distintos bloques se realizaba de manera, por lo
general, equitativa. Ademas, en los otros aspectos estudiados pude ver el
enfoque adoptado por las diversas editoriales. Respecto a las formas
juridicas, se estudiaban por lo general con mas detalle las formas asociadas
a una corriente neoliberal o tradicional que las de tipo social. En cuanto a
los ejemplos usados a lo largo de los libros, abundaban los ejemplos
tradicionales, de tipo neoliberal (multinacionales, emprendedores de éxito,
sociedades capitalistas) sin ningun tipo de critica respecto a sus posibles
métodos de ganar dinero rapido y sin escrupulos (explotacion laboral, de
recursos naturales, evasion de impuestos). Tan sélo dos libros de texto se
salieron un poco de esta toénica: el libro de Economia de la editorial SM
(Cabrera, 2016), y el de IAEE de primer ciclo de ESO por Proyectos de la
editorial Anaya (Pellicer et al. 2015). Estos son dos buenos ejemplos de
como un libro de texto puede introducir una perspectiva algo mas social y
critica en estas materias. Pero, tal como he indicado, han sido la excepcién,
puesto que el resto de libros analizados practicamente ni introducian
ejemplos de este tipo ni hacian ningun tipo de referencia al emprendimiento

social.
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En cuanto a las encuestas al profesorado, puedo decir que han
enriquecido mucho la investigacion ya que han aportado datos interesantes
al trabajo. Por ejemplo, la menor oferta de estas materias en primero y
segundo de la ESO (grafico 5.8). En la entrevista pregunté a algun
entrevistado sobre esta cuestion, al salir el tema, y me indicaron que el
motivo era diverso. Los centros seleccionan qué materias ofertar como
especificas (optativas) en funcidn de la demanda del alumnado pero
también segun los intereses del profesorado (y necesidades del
Departamento correspondiente). Y el profesorado claramente ve poco

apropiadas estas materias en primeros cursos de la ESO.

Otro aspecto que me llamd la atencidn fue la gran cantidad de
profesores que prefieren usar materiales propios antes que libro de texto,
especialmente en las asignaturas de IAEE en la ESO, no tanto en Economia.
Puede estar influenciado este hecho porque es menos habitual usar libro de
texto en materias especificas (optativas), en que la asignatura de IAEE da
mucho pie a trabajar por proyectos (y elaborar un proyecto empresarial) y
también en que no acaben de gustar los libros existentes (o el profesorado
prefiera recurrir a la gran variedad de materiales gratuitos existentes,
seguramente porque no comparte el enfoque de los manuales, tal como
vimos en diversas respuestas a la pregunta 20 de la encuesta). En cuanto a
las formas juridicas, se dedica demasiado tiempo a las sociedades
capitalistas, tal como indiqué antes. Considero que seria, por tanto, mucho
mas enriquecedor para el alumnado y también mas coherente con las
Orientaciones de metodologia didactica del Ministerio de Educacion para
estas materias (Orden ECD 1361, 2015) trabajar por proyectos, creando
una ONG u otro tipo de Asociacion o Fundacién como proponia uno de los
proyectos del manual de IAEE de Anaya (Pellicer et al. 2015), o bien llevar
adelante uno de los proyectos de “Joévenes Emprendedores Sociales”

propuestos por Valnaloneduca (Vega, 2008).

En todo caso los resultados de la encuesta creo que han servido para

ayudar a visibilizar el enfoque que, de manera consciente o no, bajo mi
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punto de vista estamos dando como profesores de estas materias a
nuestras clases, para asi poder tomar medidas que compensen la corriente
econdmica neoliberal que nos arrastra a todos. A menudo no somos
plenamente conscientes de la intencionalidad que puede haber detrds de un
ejemplo que usemos en clase o las implicaciones de hacer mas incidencia en
una forma juridica que en otra. A nosotros nos ensefaron de determinada
manera y lo seguimos haciendo asi por inercia. Muchos profesores ya somos
conscientes de los aspectos negativos para la sociedad de grandes
multinacionales como Inditex, y usamos en clase ejemplos como el de esta
empresa también para hablar de las condiciones laborales pésimas de sus
trabajadores en paises subdesarrollados o del impacto que tienen sobre el
planeta. Pero no nos hemos parado a pensar en las implicaciones que tiene
el fomento del emprendimiento de manera generalizada, con la consiguiente
desaparicién de la clase trabajadora y de los derechos sociales. Pienso que
en general somos criticos con la figura de los falsos auténomos, porque
encubren puestos de trabajo que deberian ser dependientes, pero a su vez
ensalzamos las nuevas profesiones de tipo freelance que ahora estan de
moda, sin ver el tipo de trabajo precarizado y ausente de cualquier tipo de

derecho que comportan.

De la encuesta, por otra parte, destacar que, a pesar de la falta de
ejemplos de tipo social en los libros de texto, y del poco tiempo que se
dedica a las formas juridicas de tipo social en clase, al pedir al profesorado
participante en la encuesta que indicara qué tipos de alternativas de
emprendimiento social habian tratado en clase tan sdlo cinco participantes
respondieron que ninguna y cuatro no contestaron a la pregunta. El resto
del profesorado participante si habia explicado alternativas de
emprendimiento social en clase, siendo las mas abundantes la economia
colaborativa y las ONGs, seguidas de la Economia del Bien Comun, los
bancos de tiempo y las Asociaciones, entre otras. Es por este detalle por el
que pienso que mucho profesorado elige crear sus propios materiales
didacticos, porque en los manuales se siguen impartiendo estas materias de

manera demasiado clasica, dejando fuera una perspectiva critica y social.
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Por dltimo, el ultimo aspecto interesante de esta investigacion ha sido
conocer de primera mano las opiniones del profesorado que imparte las
asignaturas, sus inquietudes y apreciaciones respecto al tema de la
investigacién. He recogido, como es normal, opiniones de todo tipo, pero a
pesar de todo no eran opiniones tan diversas. Se ha insistido en dar un
enfoque mas practico a la materia, se ha hecho especial hincapié en
ejemplos como el de los pequefos negocios de barrio (como vimos en el
grafico 5.44). Tal como indicaba un profesor de Madrid al contestar la
pregunta 20 de la encuesta “El modelo lo marca el docente, aunque hay
muchos condicionantes... Se busca el titular, la imagen, el flash... Y por eso
Elon Musk llama mas la atencién que PCcomponentes o Softonic” (respuesta
n° 14). Pienso que caemos en la trampa en clase de centrarnos demasiado
en hablar de grandes multinacionales, que son sobradamente conocidas por
el alumnado, cuando en realidad lo que necesitan para ver la materia como
algo real y factible son ejemplos pequefios, mas cercanos a sus

posibilidades actuales.

Otra reflexibon muy interesante, para concluir, la realizaba una
profesora de Navarra, al indicar que “Mi idea es ensefarles la realidad en la
que viven, donde la mayor parte del trabajo se realiza en empresas;
positivizando la vision de la empresa y del empresario (muy "demonizados"
en nuestra sociedad); y transmitiéndoles, que, sea cual sea el papel que les
toque ejercer en el futuro, (trabajador@s, directiv@s, empresari@s,
politic@s...) nunca deben olvidar las implicaciones sociales y ecoldgicas de
lo que hagan, y ante todo, deben ser honrados y buenas personas”
(respuesta n° 18). No se trata de demonizar ni de idealizar la figura del
empresario, se trata, como docentes, de mostrarles las posibilidades que
tiene una realidad que desconocen, el emprendimiento, ofreciéndoles
alternativas al sistema capitalista que nos ha llevado a la situacién de crisis
econdmica que hemos sufrido durante los Ultimos afos, haciéndoles
conscientes de los aspectos negativos que tienen ese modelo de empresas

depredadoras de recursos (humanos, capitales, naturales) y mostrandoles
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otras formas de actuar con mas responsabilidad social en todos los
aspectos. Porque esos ejemplos existen y deben conocerlos para poder

crecer como ciudadanos conscientes y libres, autonomos y responsables.
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8. Anexos

Anexo I. Esquema de las materias referidas a emprendimiento introducidas
por la LOMCE

CURSO* ASIGNATURA TIPO DE MATERIA MODALIDAD
Iniciacion a la Materia del bloque
10 3 39 ESO Actividad de asignaturas
(12 a 14 Emprendedora vy especificas -
afnos) Empresarial
Iniciacibn a la Materia de opcidon Ensefanzas
40 ESO Actividad (dentro de las Aplicadas para Ila
(15 anos) Emprendedora vy asignaturas Iniciacion a la
Empresarial troncales) Formacion
Profesional
Materia de opcidon Ensefanzas
40 ESO Economia (dentro de las Académicas para la
(15 anos) asignaturas Iniciacion al
troncales) Bachillerato

Tabla 8.1. Esquema de las materias referidas a emprendimiento introducidas por la LOMCE.

Fuente: elaboracién propia.

44 La edad que se indica para cada curso es meramente orientativa.
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Anexo II. Libros de texto consultados para la investigacion.

Anaya IAEE 1r ciclo ESO
(Castro, 2015).
Anaya IAEE 1r ciclo ESO
(Por (Pellicer et al. 2015).
proyectos)
Editex IAEE 1r ciclo ESO IAEE 2° ciclo ESO
(Caldas et al. 2015). | (Caldas et al.
2016).
Laberinto IAEE 1r ciclo ESO IAEE 2° ciclo ESO
(Martinez y Tercero, |(Martinezy
2015). Tercero, 2016).
Mc Graw Hill IAEE 20 ciclo ESO | Economia
(Alfaro et al. (Penalonga,
2017). 2016).
Santillana IAEE 1r ciclo ESO IAEE 20 ciclo ESO | Economia
Nivel I (Martinez e (Martinez e (Garcia de Leodn,
Ibafez, 2015). Ibafiez, 2015b). | 2016).
Nivel IT (Martinez e
Ibafez, 2015a).
SM Economia
(Cabrera, 2016).
Teide IAEE 30 ESO
(Canudas, 2015).

Tabla 8.2. Libros de texto consultados para la investigacion. Fuente: elaboracion propia.
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Anexo III. Encuesta utilizada para la investigacion

Iniciacion a la Actividad Econdmica y Empresarial (1° a 4°) y Economia (4°

de ESO)

Este cuestionario forma parte de un Trabajo Fin de Master que pretende,
como objetivo general, conocer el enfoque que se le da a la figura del
emprendedor en las nuevas asignaturas que han aparecido con la
aprobacion de la LOMCE (Ley Organica 8, 2013). En concreto, el
cuestionario tiene como objetivo especifico investigar el enfoque que da el
profesorado que imparte la materia en los diversos centros publicos,

privados y concertados consultados por toda Espafa.

Estd enmarcado en el Trabajo Fin de Master que estoy realizando sobre
dicho tema en el marco del "Master Universitario Empleo y Mercado de
Trabajo: Intervencidén y Coaching en el Ambito Laboral" de la Universitat
Oberta de Catalunya (UOCQC).

El cuestionario es anénimo y queda garantizada la confidencialidad de los
datos obtenidos. Si tienes cualquier duda o quieres ponerte en contacto

conmigo, puedes escribirme a laurafr@iesmassamagrell.net

Te propongo unas breves preguntas sobre IAEE y Economia de 4° de la
ESO, las nuevas materias introducidas por la LOMCE en la ESO. Este
cuestionario va dirigido al profesorado que imparte dichas asignaturas. Me
gustaria saber cdmo impartes dichas asignaturas y cual es tu opinion sobre

las mismas. iMuchas gracias por tu colaboracion!

1. ¢En qué comunidad auténoma se encuentra tu centro?
« Andalucia
« Aragon
* Principado de Asturias

 Baleares
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Canarias

Cantabria

Castilla-La Mancha

Castilla y Ledn

Catalufa

Extremadura

Galicia

La Rioja

Comunidad de Madrid
Regién de Murcia
Comunidad Foral de Navarra
Pais Vasco

Comunidad Valenciana
Ciudad Autonoma de Ceuta
Ciudad Autonoma de Melilla
NS/NC

2. ¢En qué tipo de poblacién impartes docencia?

Pequefio o mediano municipio (hasta 20.000 habitantes)
Pequefia ciudad o area metropolitana (hasta 100.000 habitantes)
Gran ciudad (mas de 100.000 habitantes)

NS/NC

3. ¢En qué tipo de centro impartes docencia?

Centro publico
Centro concertado
Centro privado
NS/NC
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4. ¢De qué especialidad docente eres? (puedes elegir mas de una opcién, si
es el caso).

« Economia

« Formacién y Orientacién Laboral

« Organizacién y Gestién Comercial

« NS/NC

+ Otra

5. Indica tu sexo.
* Mujer
* Hombre
* NS/NC

6. Sefala tu franja de edad

« 20a29
« 30a39
« 40a49
« 50a59
« 60a69
« NS/NC

7. ¢Cuantos afos de experiencia docente tienes?
» Menos de 10 afios
 Entre 10 y 20 afios
e Mas de 20 afios
« NS/NC
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8. Indica qué materia/s impartes de las siguientes durante el presente curso

2016/17 (puedes elegir mas de una opcidn, si es el caso).

« Iniciacién a la Actividad Econdmica y Empresarial (1° ESO)

« Iniciacién a la Actividad Econdmica y Empresarial (2° ESO)

« Iniciacién a la Actividad Econdmica y Empresarial (3° ESO)

« Iniciacién a la Actividad Econdmica y Empresarial (4° ESO)
« Economia (4° ESO)

« NS/NC

9. Indica cuantos/as alumnos/as (de media) tienes en estas materias.

« Menos de 10 alumnos/as

« Entre 10 y 20 alumnos/as

e Mas de 20 alumnos/as

« NS/NC

10. Si has impartido la materia de Iniciacion a la Actividad Econémica y

Empresarial en primer ciclo de ESO (1° a 3° ESO), sefiala cuanto tiempo

aproximadamente has dedicado en clase a cada uno de los siguientes

bloques de contenidos durante el presente curso escolar.

1-20%

21-40%

41-60%

61-80%

81-100%

No hemos
llegado a
verlo

NS/NC

Bloque 1. Autonomia
personal, liderazgo e

innovacion.

Bloque 2. Proyecto

empresarial

Bloque 3. Finanzas
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11. Si has impartido la materia de Iniciacién a la Actividad Econdmica vy
Empresarial en segundo ciclo de ESO (4° ESO), sefiala cuanto tiempo
aproximadamente has dedicado en clase a cada uno de los siguientes

bloques de contenidos durante el presente curso escolar.

1-20% | 21-40% | 41-60% | 61-80% | 81-100% | No hemos | NS/NC
llegado a
verlo

Blogue 1. Autonomia
personal, liderazgo e

innovacion.

Blogue 2. Proyecto

empresarial

Blogue 3. Finanzas

12. Si has impartido la materia de Economia en segundo ciclo de ESO (4°
ESO), senala cuanto tiempo aproximadamente has dedicado en clase a cada
uno de los siguientes bloques de contenidos durante el presente curso

escolar.

1-20% | 21-40% | 41-60% | 61-80% | 81-100% | No hemos | NS/NC
llegado a
verlo

Bloque 1. Ideas

econdmicas basicas

Bloque 2. Economia

y empresa

Bloque 3. Economia

personal

Blogue 4. Economia
e ingresos y gastos
del Estado

Blogue 5. Economia

y tipos de interés
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inflacion y desempleo

Bloque 6. Economia

internacional.

13. ¢{Qué materiales didacticos has usado el presente curso en dichas

materias?

Materiales de Libro de | Otros materiales (recursos web NS/NC
elaboracién texto gratuitos tipo KitCaixa
propia Emprendedores)

IAAE 1° ESO

IAAE 2° ESO

IAAE 3° ESO

IAAE 4° ESO

Economia 4°
ESO

14. En el caso de haber elegido la opcion de "Libro de texto", indica de qué

editorial era el libro.

15. En el caso de haber elegido la opcién de "Otros materiales", indica qué

tipo de recursos didacticos has utilizado y/o su fuente.
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16. Al tratar el tema de las formas juridicas (en el bloque dedicado a

'Finanzas' en IAAE o en el bloque dedicado a 'Economia y Empresa' en

Economia), ordena segun el tiempo que has dedicado en clase, las

siguientes formas juridicas.

12|2a|3a|4a|5a|62| 72| No la hemos visto | NS/NC

Empresario

individual

Sociedad Civil

Comunidad de

Bienes

Sociedad

Limitada

Sociedad

Andnima

Sociedad Laboral

Cooperativa

17. De entre los siguientes ejemplos, sefala cual o cudles has usado en

clase al impartir esta/s asignatura/s. No tiene porqué ser exactamente el

mismo ejemplo, serviria uno similar (puedes elegir mas de una opcidn, si es

el caso)

Un empresario individual que ha creado un imperio (como Amancio
Ortega, INDITEX)

Una gran empresa familiar que ha sabido adaptarse a la crisis (como

la familia Roig, Mercadona)

Un empresario visionario, innovador, que ha desarrollado un producto

nuevo (Elon Musk, coche eléctrico Tesla)

Una cooperativa (como los electrodomésticos Fagor o los

supermercados Consum)
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« Una empresa de tipo social (como La Fageda, empresa alimentaria

catalana)

« Un pequeio negocio de barrio (comercio minorista, asesoria,

gimnasio, empresa de multi-aventura...)
« Una nueva ocupacién de tipo freelance (bloguero/a, youtuber...)

 Una sociedad laboral.

18. Ordena segun el tiempo que has dedicado en clase, los siguientes
ejemplos (no tiene porqué ser exactamente el mismo ejemplo, serviria uno

similar)

l1a|2aj3a|4a|5a|pa|7a|8a|9a|No la NS/NC
hemos
visto

Un empresario individual que
ha creado un imperio (como
Amancio Ortega, INDITEX)

Una gran empresa familiar
que ha sabido adaptarse a la
crisis (como la familia Roig,

Mercadona)

Un empresario visionario,
innovador, que ha
desarrollado un  producto
nuevo (Elon Musk, coche

eléctrico Tesla)

Una cooperativa (como los
electrodomésticos Fagor o los

supermercados Consum)

Una empresa de tipo social
(como La Fageda, empresa

alimentaria catalana)

Un pequefio negocio de barrio
(comercio minorista,
asesoria, gimnasio, empresa

de multi-aventura...)
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Una nueva ocupacion de tipo
freelance (bloguero/a,
youtuber...)

Una sociedad laboral. | ‘ | | ‘ | | ‘ | | |

19. De las siguientes alternativas de emprendimiento social, indica cuales
has explicado a tus alumnos en clase (puedes elegir mas de una opcién, si

es el caso).

« Economia del Bien Comun

« Economia colaborativa

» B-corporation

« Ecofeminismo

« El movimiento de ciudades en transicién (Transition Towns)
« La simplicidad voluntaria (downshifting)

* El movimiento slow

e La permacultura

« Economia circular y biomimesis

+ Bancos de tiempo

e Mutualidades

« Empresas de insercion

« Centros especiales de empleo

» Asociaciones

« Fundaciones

« Entidades sin animo de lucro (ONGs u otras)
« Ninguna de ellas

« NS/NC
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20. Para finalizar la encuesta, me gustaria saber tu opinién sobre estas
asignaturas y el modelo de emprendimiento que crees que subyacen en las

mismas.

Aqui finaliza la encuesta. iMuchas gracias por tu participacién!
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Anexo IV. Respuestas a la pregunta 20 de la encuesta.

Creo que son materias practicas que les ayudan a entender el
entorno en el que viven y a buscar oportunidades de desarrollo
econdmico diferentes. Creo que acaban encontrando un sentido

practico a la misma.
Modelo mercantilista neoliberal

En Madrid es iniciacién a la actividad emprendedora y empresarial.

Tiene menor importancia la economia

Creo que son interesantes y pueden ayudar a enfocar el futuro de

los alumnos

Son perfectas para transmitir conocimientos sobre emprendimiento

e importancia de la empresa

Las asignaturas estan muy bien, pero hay que decir que el
emprendimiento no consiste solo en hacerles ver que tienen que
tener una idea genial para montar su propio negocio social 0 no,
sino que deben entenderlo como una forma de trabajar con
iniciativa, creatividad, comunicacion, respeto y colaboracién; ya sea

por cuanto ajena o por cuenta propia.

Creo que no se puede empezar la casa por el tejado. Desde mi
opinion primero tienen que ser emprendedores en sus vidas y
adquirir competencias de iniciativa emprendedora a nivel personal,
social y cultural. Mas adelante si quieren aplicarlo a la empresa
fenomenal, pero no seré yo, siendo funcionaria, la que les diga que
lo mejor que pueden hacer es montar una empresa porque es

discutible y matizable, como todo.

Creo que ayudan a reducir la ignorancia de la poblacion en materia
econdmica, fiscal, financera y consumo sostenible.
Son conocimientos que deberian conocer todos los alumnos de la

secundaria obligatoria.
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10.

11.
12.

13.

14.

15.

16.

17.

Deberian generalizarse

Es positiva como iniciacion y motivacién pero es imposible
profundizar.

Utiles

En Economia de 4° la visién del mundo de la empresa es muy
generalista. La materia es una introduccién a los contenidos que se
veran en Bachillerato.

En cuanto a IAEE fundamentalmente se trabaja para simplificar (o
al menos lo he hecho) la comparativa en dos modelos diferentes de
empresa, aunque se nombra y explica que hay mas. Dado el escaso
conocimiento que aun tienen los alumnos de su entorno social y
econdmico, y en algunos casos su falta de madurez (mas patente
cuanto mas bajo es el curso en que se imparte la materia) yo he
trabajado comparando: cooperativa con sociedad capitalista (la SA
fundamentalmente); gran empresa con pequeina empresa; empresa
de ambito local con multinacional;, emprendedores sociales con

emprendedores mercantiles....

Son de gran utilidad ya que tienen contenidos transversales con las
matematicas, la historia y el inglés. De momento el modelo de
emprendimiento esta por debajo de lo que hace falta, ya que se
trata de un elemento social que todavia debe madurar y con el

tiempo cambiar.

El modelo lo marca el docente, aunque hay muchos
condicionantes... Se busca el titular, la imagen, el flash... Y por eso

Elon Musk llama mas la atencidon que PCcomponentes o Softonic.

El libro de 4° Economia no presta especial atencion al

emprendimiento.

Emprendimiento = empresario, y esa €S una premisa que nho

comparto.

Es una asignatura muy Uutil pero no conseguimos llegar bien al

alumnado. La optativa la cogen por descarte. No les interesa.
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18.

19.

20.

21.

Me parece muy adecuada la posibilidad de estudiar estas
asignaturas en 4° eso. Mi experiencia ha sido muy positiva. Quiza
no se desprenda de las respuestas que he dado, pero en ambas
ensefiamos la economia impregnada en valores. Con economia,
hemos colaborado con ocsi en una experiencia de comercio justo,
ensefiando la desigualdad norte-sur. Hemos estudiado el fraude
fiscal y como no sélo los riquisimos defraudan (responsabilidad
individual); la licitud del beneficio pero no a cualquier precio
(responsabilidad social empresarial);
En IAEE, creamos una cooperativa comercial, que les permite el
contacto con otro centro de Espana, y donde viven los principios
cooperativos.

Mi idea es ensefarles la realidad en la que viven, donde la mayor
parte del trabajo se realiza en empresas; positivizando la visidon de
la empresa y del empresario (muy "demonizados" en nuestra
sociedad); y transmitiéndoles, que , sea cual sea el papel que les
toque ejercer en el futuro, (trabajador@s, directiv@s, empresari@s,
politic@s...) Nunca deben olvidar las implicaciones sociales y
ecoldogicas de lo que hagan, y ante todo, deben ser honrados y

buenas personas.

Que para ciertos cursos no tienen sentido. ¢Qué pinta la asignatura
de IAEE en un curso de PMAR?

Para mi en IAEE subyace el trabajo en equipo, la aceptacion de las
diferencias, el que crean que pueden cambiar las cosas para
mejorarlas y que las buenas ideas pueden surgir pero han de ser

capaces de llevarlas a cabo.

Mi opinidn es positiva. Los alumnos tienen curiosidad por ellas y les
ayuda a comprender mejor el mundo que les rodea. Eliminan falsas
creencias y toman consciencia de elementos tan importantes como
la Seguridad Social, el empleo 0 como se crea una empresas y sus
dificultades. Personalmente me gusta incluir dentro de IAEE el

trabajo por proyectos que organiza y coordina Valnalon. Les da la
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22.

23.

24.

25.

26.
27.

oportunidad de crear su propia cooperativa y realizar todos los
pasos de creaciéon, comunicacién, compra-venta, trato con clientes,
proveedores, etc. Es una buena manera de poner en practica lo que

vemos en clase y el aprendizaje es mas significativo.

No me gustan las asignaturas de emprendimiento, las quitaria de

secundaria.

La asignatura de Economia es una introduccién a las troncales de 1
y 2 de bachillerato, no subyace ningin modelo de emprendimiento.
La asignatura de 4ESO IAEE si es una asignatura donde la idea del
emprendimiento estd presente, ya depende de nosotros cémo

enfocarla.

Es la mejor materia que se puede impartir en la actualidad, por la
oportunidad que tienen los alumnos de conocer otro tipo de
emprendimiento, distinta a la corriente mainstream de corte
neoliberal con la que los medios de comunicacién nos bombardean
constantemente.

Ademas, el bloque de finanzas posibilita el debate en clase sobre las
aberraciones constantes que ejercen contra los ciudadanos las élites

financieras en connivencia con el poder politico.

M'agrada l'economia de 4t d'ESO, encara que trobe que porta
massa continguts i seria convenient reduir-los per poder entrar en
més detall en cada tema i possibilitar la reflexié i la critica. Util per
adquirir certs coneixements basics sobre el funcionament de la
societat.

Respecte a IAEE de 4t, no tinc una opinié perque he fullejat llibres
de diferents editorials i no tenen res a veure els uns dels altres, vull

dir que es pot treballar de maneres molt diferents.
Son un estimulo pero los resultados son poco eficaces.

No hay mucha diferencia de contenidos entre 3° y 40 de la ESO vy la
mitad de tiempo en 3°. Creo que deberia cambiarse los contenidos
y que se basardan mas en la creacion de ideas y no tanto en el

funcionamiento de la empresa.
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28.
29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.
38.

39.

Son asignaturas indispensables para la formacidon de los alumnos.

Me parecen asignaturas enriquecedoras para el alumnado ya que se

estudian conceptos utiles para su vida laboral y personal.

Me parecen fundamentales en el desarrollo de cualquier alumno,

independientemente de la rama de estudio.

Si se enfocan desde un punto de vista practico el alumnado puede

adquirir un gran conocimiento y provecho.

Deberia ser mas practica y tratar otras alternativas laborales igual

de validas aparte del emprendimiento.

Es importante que estas asignaturas sean dadas por profesores de

Economia.

El enfoque que nos piden que demos de la asignatura es
excesivamente teodrico para el alumnado de ESO deberiamos
intentar hacerlo mas dinamico y cercano al dia a dia de los

alumnos.

Creo que la orden que las regula no las enfoca de un manera

correcta. Son muy interesantes y, a mi modo de ver, necesarias.

Me parece un acierto su incorporaciéon a la ESO porque para los
alumnos esta siendo interesante y plantean muchas preguntas que
de otra forma no se resolverian. La experiencia de poner en marcha

una empresa los motiva e ilusiona en la asignatura.
Simplemente no se adaptan a la realidad del momento.

El tipo de alumno, no tiene la madurez suficiente para comprender
los conocimientos empresariales basicos, ademas de una escasa

motivacion por todo.

El modelo de emprendimiento de la asignatura depende en Ultima
instancia de los valores del profesor. También se tiene que ser
cauto con la expectativas e intentar no contribuir a una burbuja
emprendedora. También es importante trabajar la figura del
intraemprendedor y los aspectos de marca personal para los futuros

profesionales freelance.
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40.

41.

42.

43.

44,

45.

46.
47.

48.

Estas asignaturas son necesarias para que los futuros ciudadanos
tengan una formacion mas ajustada al entorno en que tendran que
desenvolverse en un futuro y permite desarrollar habilidades de
emprendimiento, fundamentales, no solo para crear puestos de

trabajo, si no para mejorar su entorno.

Respecto a estas asignaturas optativas, creo que los alumnos por su
edad no estan preparados para el desarrollo de las mismas, ya que
se lo ven como un futuro muy lejano o ni siquiera como su posible
futuro.

No estd de mas que tengan conocimientos sobre la creaciéon de
nuevas empresas y de lo que eso implica, pero creo que en estos
ambitos nos debemos de centrar mas ( y eso es lo que yo he
intentado hacer durante este afno) en lo que son los valores tanto
personales como puede ser la iniciativa, creatividad, ilusidn,
motivacion, organizacién... asi como en lo que son los valores

sociales y la implicacion que tienen las empresas en la sociedad.

Valoro muy positivamente la inclusién de estas asignaturas en la
ESO.

Me parecen asignaturas muy interesantes, permiten promover

competencias necesarias, aunque sea a un nivel de iniciacion.

Respecto a economia me parece que se quiere imponer una vision

exclusivamente neoliberal de la economia.

Creo que las asignaturas son necesarias pero no me gusta mucho el

curriculum!
Demasiado contenido.

Economia 4° ESO. Esencial para tener una minima cultura
econdmica y financiera que les permita tomar decisiones adecuadas
en su vida real. Iniciativa: Gtil para quien se plantee crear su propio
empleo. Creo que el modelo depende mucho del enfoque del

profesor. Yo intento enfocarlo desde multipes opticas.

Funciona bien trabajar por proyectos.
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49,

50.
51.

52.

53.

El tratamiento en Economia es quizd muy tedrico, creo que seria

deseable un enfoque mas practico.
Sin argumentar deberian de darla todos los alumnos.

Supongo que intentamos que el autoempleo y la busqueda de los
proyectos propios bien individuales o asociados no se queden en el
cajon de los deseos infantiloides sino que cada cual haga de su vida
un proyecto apasionante con herramientas para alcanzar sus

objetivos

Depende del centro y tipo de alumno. En mi caso El Centro se
encuentra en una zona de grandes empresas y empresarios
individuales o comunidades de bienes donde es muy facil hablar de

emprendedores.

No me gusta. En general se "vende" el emprendimiento como una
solucidn para todos, y creo que muchas personas no lo desean ni lo
disfrutan. Pero con el emprendimiento, parece que los culpables del
paro sean las personas, y el sector publico no tenga ninguna

responsabilidad al respecto.
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Anexo V. Guion de la entrevista.

1. ¢Qué opinidn te merece el enfoque que tiene el temario de estas

asignaturas? éQué tipo de emprendedor consideras que promueven?

2. ¢Qué materiales didacticos usas en estas materias? éPor qué los has

elegido? Si no los elegiste tu, équién los eligié y por qué?

3. éBajo tu punto de vista se incluyen en el temario algun tipo de

alternativas de economia social? ¢Por qué?
4. ¢(Qué tipo de empresa es el que promueven estas materias?
éConsideras que incluyen algun tipo de alternativas de economia

social?

5. ¢Qué tipos de ejemplos piensas que son los mas habituales en dichos

materiales (grandes empresas, cooperativas, PYMEs...)?

6. ¢Echas a faltar otro tipo de ejemplos en dichos materiales?
éIntroduces algun otro ejemplo en tus clases que no se incluya en
dichos materiales?

7. ¢Qué suprimirias del temario o materiales de estas asignaturas?

8. ¢Qué afadirias al temario o materiales de estas asignaturas?

9. ¢{Introducirias algun otro tipo de modificacién?

10. éQué oferta hay en tu centro de las siguientes asignaturas? Indica

las que se ofertan, aunque no las impartas tu.

11. ¢Qué motivos se siguieron para decidir la oferta de materias en tu

centro? (No se ofertaron por no considerarse interesantes o
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adecuadas al alumnado de ESO, intereses respecto a horarios del

profesorado, etc.)

12. éQuieres afadir algo mas respecto a esta investigacidn que

consideres oportuno decir? iCualquier aportacion sera bienvenida!l
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Anexo VI. Perfil del profesorado entrevistado.

E1l E2 E3 E4
Comunidad Comunidad Castilla y Castilla-La |Comunidad
Auténoma Valenciana Ledn Mancha Valenciana
Tipo de poblacién Gran ciudad Gran Pequeno o |Pequefo o
(mas de ciudad mediano mediano
100.000 (mas de municipio | municipio
habitantes) 100.000 (hasta (hasta
habitantes) | 20.000 20.000
habitantes) | habitantes)
Tipo de centro Centro Publico |Centro Centro Centro
Publico Publico Publico
Especialidad FOL Economia |FOL FOL
docente
Sexo Hombre Mujer Mujer Mujer
Franja de edad 40 a 49 40 a 49 40 a 49 30a 39
Afos de Entre 10y 20 |Entre 10y |[Mas de 20 |Menos de
experiencia afos 20 afios afos 10 afos
docente
Materia/s Economia (4° |Economia |IAEE (2° IAEE (3°
impartidas ESO) (40 ESO) ESO) y ESO) y
Economia |Economia
(4° ESO) (4° ESO)

Tabla 8.3. Perfil del profesorado entrevistado. Fuente: elaboracidn propia.
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